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Forord

Foreliggande utvirdering dr genomfoérd och forfattad av Soéren Dalevi och
Christina Osbeck, bada verksamma vid Karlstads universitet och bada med en
religionsdidaktisk inriktning pa sin forskning. Ursprungligen var det en delad
uppgift, men da Christina fick nya arbetsuppgifter kom Séren efterhand att ta
ett mer dvergripande ansvar for utvirderingsarbetet. Christina Osbeck har darfor
skrivit kapitel tre, medan Soren Dalevi tagit ett 6vergripande redaktdrsansvar och
huvudsakligen skrivit inledningen, kapitel ett, tva, fyra, fem, sex och sju, samt haft
huvudansvar f6r insamling och analys av materialet i kapitel fyra. Vi star dock bada
bakom de resultat och de resonemang som presenteras i studien. Vi vill tacka alla de
elever, ldrare, rektorer och annan personal som besvarat enkiter, latit sig intervjuas
och i dvrigt bidragit till att vi fatt in material att arbeta med. Ett stort tack vill vi
dven rikta till universitetslektor Kerstin von Bromssen som i slutfasen av arbetet
ldst igenom texten och kommit med virdefulla forslag till forbittringar. Tack ocksa
till gymnasieldrare Ulf Jimterud som gett virdefulla uppslag gillande relationen

skola-kyrka.






Inledning

Klockan ir ett. Femton skolungdomar star utanfor en kyrka. Det ir lite smakallt ute.
De ska strax vara med om en kyrkopedagogisk visning. Under de 90 minuter som
foljer kommer de att ligga tysta i kyrkbinkarna, de kommer att ta pa sig en bindel for
dgonen och ledas runt av en kamrat for att kinna pa olika féremal och gissa vad det dr,
de kommer att mala en ljushéllare, de kommer att fa ga runt kyrkan, de kommer ita
vindruvor och bréd och de kommer att fa leta efter den plats i kyrkan som de tycker
bist om. Kanske kommer de dven fa spela nagot instrument och sjunga en psalm.
Eller ocksa kommer de inte vara med om nagot av ovanstaende utan nagot annat. For
en kyrkopedagogisk visning ser olika ut fran gang till gang, fran plats till plats. Det
finns ingen given, firdig ordning.! Kyrkopedagogik dr m.a.0. en upplevelsebaserad
metod som Onskar ge midnniskor mojlighet att fa en relation till och forstaelse av
kyrkorummet utan att for den skull behéva bekinna sig till nagon tro.?

Sa vad dr da kyrkopedagogik? Vad kan man lira av kyrkopedagogik? Vad tycker elever
och ldrare om kyrkopedagogik?

Foreliggande rapport dr en utvirdering av projektet ”Att visa en kyrka — en svensk
kyrkopedagogik” som mellan aren 2009 och 2011 erholl medel fran Svenska kyrkan pa
riksniva, via kyrkostyrelsens riktade utvecklingsstod till projekt for barn och ungdom
mellan 0-25 ar. Utvirderingen har gjorts pd uppdrag av projektledningen, diar Thomas
Pfizinger-Drewes har varit projektledare och kontaktperson. Det utvirderingsarbete
som ligger till grund {6r slutrapporten har foljt projektet fran starten i januari 2009
till dess avslutning under sommaren 2011.

Malsittningen for projektet var att (1) implementera en svensk version utifran fore-
bild fran Tyskland, dir kyrkopedagogik en gang startade och idag dr en vanlig och ofta
forekommande metod. Projektet dnskade dven (2) undersdka grinserna for kyrko-
pedagogik utifrin de svenska styrdokumenten f6r den svenska grundskolan, samt
stravade efter att (3) etablera en férdjupad kontakt mellan skola och kyrka i Munkfors.
Detta var, kortfattat, de tre prioriterade och 6vergripande syftena med projektet.

1. For exempel pa beskrivningar av denna bredd, se t.ex. Berndt, s 9-16 och Lehmann, s 17-26. Fér exempel pa
hur en specifik visning kunde se ut i Munkfors — se appendix 1.

2. Det &r dock inte méjligt att ge en enkel och klar definition av vad kyrkopedagogik ar. Som Erika Griinewald kon-
staterat finns det i Tyskland en inflation inom det kyrkopedagogiska omradet, dar stundtals allt som sker i kyrkor
som inte &r andakter eller gudstjanster benamns "kyrkopedagogik”. Grinewald, s 19-25. Se aven Rupp, s 17.
Det saknas helt enkelt en enhetlig definition av begreppet "kyrkopedagogik”, for en vidare diskussion se kap 6.
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Om rapporten

Denna slutrapport ir resultatet av en processutvirdering. Kortfattat innebir en
processutvirdering att man systematiskt foljer och dokumenterar en verksamhets
genomforande, for att kontinuerligt studera forutsittningarna for att de uppstillda
malen nas. Med ordet ”processutvirdering” signaleras att det dr processer och mal
som ska utvirderas, t.ex. i ett projekt dir det finns vissa bestimda kronologiska
aktiviteter som ska genomforas. Men med ordet “process” ligger vi som utvirderare
dven in att utvirderingen och utvirderingsarbetet dr en del av processen, och dir
mojlighet ges for projektledningen att kontinuerligt arbeta in utvirderingsresultat
i projektet under dess ging. En processutvirdering kan pa sa sitt bidra till ett
projekts forbittringsarbete.? I fallet med kyrkopedagogik har det inneburit tva lingre
skrivna arbetsrapporter (juni 2009 och februari 2010) samt dessutom flera muntliga
redovisningar av utvirderingsresultaten for projektledningen.

Utvirderingsarbetet har utforts saval i initiationsfasen (guideutbildningen) som i
genomforandefasen (de kyrkopedagogiska visningarna) som i slutfasen (kommunika-
tion av projektets erfarenheter till andra forsamlingar). En tyngdpunkt i utvirderings-
rapporten ligger av naturliga skil pa genomférandefasen och dess mottagande.
Denna del av rapporten kan sigas bestd av fem olika material. Den baseras for
det forsta pa de observationer av kyrkopedagogiska visningar som gjorts (fyra
stycken observationer, utspridda 6ver tid, med en visning respektive for dk 6-9).
Den baseras for det andra pa intervjuer med ett urval elever (fyra gruppintervjuer
med elever frin samma, en intervju per arskull ak 6-9, sammanlagt 14 elever), dir
intervjuer i samtliga fall skett savil infor (ca 30 minuter) som efter (ca 60 minuter)
den kyrkopedagogiska visningen. For det tredje baseras rapporten pa den enkit
som arskurs 6-9 fatt fylla i efter genomford visning. For det fjarde har vi dessutom
intervjuat projektets ledning och genomf6rare, samt skolans ledning och vid
upprepade tillfillen intervjuat de lirare som av skolan utsetts att ansvara for projektet.
For det femte baseras rapporten pa hur en mellanstadieklass tolkade kyrkopedagogik
i text och bild. Rent metodiskt kan utvirderingsarbetet kunna sigas ha utforts savil
kvantitativt (enkit) som kvalitativt (intervjuer, observationer samt text/bildarbeten),
med malsittningen att med flera olika utvirderingsinstrument gora bilden av
det betraktade fenomenet rikare.* En annan for processen viktig forutsittning
ir att vi som forskare har strivat efter och prioriterat att vara nirvarande pa savil
observationer som intervjuer tillsammans. P4 sd vis har vi kunnat samtala kring och

3. For olika forstelse av processutvardering, se t.ex. Bekkengen, s 124-125, Rydin, s 7-11 och Vedung, s 166-
167.

4. Med kvantitativ metod avses hér insamling av en méangd fakta, t.ex. genom enkat till en stérre grupp personer,
som man sedan analyserar. Kvalitativ metod bestar ofta av djupintervjuer och/eller deltagande observation, vil-
ket med nodvandighet medfor att betydligt farre personer kommer ifrdga vad géller materialinsamling, eftersom
den kvalitativa metoden pa detta satt blir tidsédande. Ett annat sé&tt att sammanfatta skillnaden ar att de kvan-
titativa metoderna analyserar genom siffror, medan de kvalitativa sammanfattar genom ord. Fér en kortfattad
beskrivning av kvantitativ och kvalitativ metod, se Backman, s 33-34 och s 53-59. Fér en langre, mer noggrann
genomgang kring kvantitativ och kvalitativ metod i utvarderingar, se Lander och Ekholm, s 97-159.
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bearbeta materialet under projektets ging, nagot som vi sett som en kvalitetsfaktor
och som gjort kritisk reflektion 1 dialog mojlig.

Betoningen pa arskurs 6-9 i materialinsamlingen kommer sig av att projektets
ursprungliga tanke och intention under 2009 var att gora tva visningar for varje klass
i arskurs 6-9, en visning av Munkfors kyrka hosten 2009, en visning av Ransiter
kyrka varen 2010, medan det var osdkert om det skulle bli nagra visningar for lag-
och mellanstadieklasserna. Under denna del av processen hade projektet en tydlig
inriktning mot hogstadiet, varfor dven utvirderingsarbetet hade det. Under hosten
2009 dndrade sig dock forutsittningarna, och projektgruppen beslot att inte ha nagon
andra visning under varen 2010 for de hogre stadierna utan istillet fokusera pa lag-
och mellanstadierna. Detta skifte i fokus foranledde att dven utvirderingsprojektet
indrade fokus, och under varen och hosten 2010 gjordes en observation pa en
visning for en tredjeklass, samt en observation och ett férdjupande studium av en
mellanstadieklass for att ta del av dess tolkning och reception av kyrkopedagogik.

Slutrapporten ar indelad i sex kapitel, med foljande innehall:

1. Kyrkopedagogik i Munkfors

Kronologisk genomgang av projektets genomférande. Hir redogors for den inledande
guideutbildningen i Hannover samt de forvintningar som skolledare och ldrare hade
pa projektet. Hir beskrivs sedan genomforandet i Munkfors och Ransiter, samt
lararresponsen pa genomfdrandet.

2. Mal och syfte med projektet

Detta kapitel innehaller en genomgang av mal och syfte med projektet, sisom det
beskrivs i projektplanen, samt ett avslutande resonemang kring svagheter och styrkor
med malen.

3. Elevperspektiv i intervju och enkdt pa kyrkopedagogik

En genomgang av de fyra gruppintervjuer som gjordes med ett urval elever i arskurs
6, 7, 8 och 9, samt av den enkit som samtliga elever fick mojlighet att fylla i en tid
efter visningen.

4. Elevperspektiv i text och bild pad kyrkopedagogik

Projektet kom efterhand att fa en tydligare tyngdpunkt mot lag och mellanstadiet.
[ detta fordjupningsstudium redogérs for hur en mellanstadieklass tolkar kyrko-
pedagogik i text och bild.



5. Kyrkopedagogik och den svenska skolan
Fordjupning i religionskunskapsimnet och den svenska liroplanen med speciellt
fokus pa projektmalens distinktioner mellan att “ta del av”, ”delta i” och "uttva”.

6. Forskarperspektiv pd kyrkopedagogik

Analys, reflektion och bearbetning, med utgangspunkt i kap 3, 4 och 5 kring hur
kyrkopedagogik tagits emot och uppfattats av eleverna. Hir finns dven en kort,
konkluderande aterkoppling till kapitel tva. Vilka mal kan sigas ha uppnatts utifran
de resultat som kommit fram? Kan vissa mal sdgas ha uppnatts i hogre grad dn andra?

Lingst bak finns ett antal appendix. T.ex. kan den som dnskar en detaljerad genomgang

av hur en kyrkopedagogisk visning i Munkfors kunde se ut ga till appendix 1. Hir
finns dven, i appendix 3, den enkit som eleverna i dk 6-9 fick svara pa.
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1. Kyrkopedagogik 1 Munkfors

Den forberedande utbildningen i kyrkopedagogik dgde rum under varen 2009, och kan
sdgas ha bestatt av tre skeden. I det forsta skedet var det Gunilla Berglund, pedagog
i Munkfors forsamling, och Thomas Pfizinger-Drewes, kyrkoherde i Munkfors och
projektledare, som pa egen hand satte sig in i kyrkopedagogik och hur metoden bist
skulle kunna implementeras i Munkfors. Thomas och Gunilla liste genom bocker och
uppsatser in sig pa savil symbolik, liturgi som om de specifika kyrkorummen i Ransiter
och Munkfors, och Thomas liste dven tyska bocker kring kyrkopedagogik. Under denna
fas gjordes dven tva provvisningar med barn fran den egna verksamheten, i grupper om
10 respektive 12 barn. Man provade framforallt olika metoder fran boken Handbuch
der Kirchenpiidagogik: Kirchenrinme wabhrnehmen, denten und erschliessen av Hartmut Rupp.
Thomas och Gunilla upplevde att barnen genom metoderna kom att se kyrkan pa ett
nytt sitt, trots att de varit dir manga ganger tidigare. Samtidigt fick visningarna Gunilla
och Thomas att fundera kring gruppstorleken: en skolklass pa 20-30 barn som man
ursprungligen tinkt sig kindes for stor, den skulle behdva delas i tva. En annan reflektion
gillde avslutningen vid altaret, dir man under provvisningarna at brod och vindruvor
framfor altaret. Thomas ansag att detta inte fungerade i det svenska sammanhanget, att
det skulle kunna upplevas som alltfor konfessionellt. Under detta inledande skede hade
projektet en patagligt metodisk orientering, med “hur”-fragan i centrum. Samtidigt var
det tydligt att man forsokte anpassa metoden och de olika 6vningarna till det svenska
sammanhanget, till vad som skulle fungera och inte fungera i Munkfors.

[ initialfasens andra skede fick man under tre dagar, 17-19/2 ar 2009, besok av
Marion Wrede, en rutinerad kyrkopedagog frain Hannover, Tyskland, med mangarig
erfarenhet av metoden. Dessa dagar lades upp sa att Marion forst hade en intern
utbildning i form av reflekterande samtal med Gunilla och Thomas, for att sedan lata
dessa mynna ut i kyrkopedagogiska visningar av saval Munkfors som Ransiter kyrka.
Sista dagen hade man en utbildningsdag med 15-talet deltagare fran hela Karlstads
stift, som dgde rum i Visterstrands kyrka i Karlstad. Savil prister, pedagoger och
diakoner fran olika forsamlingar i stiftet ndrvarade. Med var dven en av de ldrare
fran Munkfors som involverats i projektet, Ulla Lindkvist. Aven under dessa dagar
var betoningen metodisk, med “hur’-fragan i centrum. I slutet av dagen &ppnade
Marion upp for fragor. De inledande frigorna var praktiskt orienterade (Hur ling
ska en visning vara? Hur stor kan en grupp vara?), men efterhand kom aven fragor
av ett annat slag. Vilka reaktioner har Marion fatt frin barnens forildrar? Marion
betonade vikten av att klassldraren dr informerad om vad som kommer att ske under
visningen, och dessutom att ldraren sjilv ska vara med pa visningen. Hon betonade
vidare 6ppenheten gentemot forildrarna, och att de girna far vara med om de wvill.
Samtalet kom dven in pd att relationen kyrka-skola stundtals kunde upplevas som
spand i Sverige, t.ex. frigan om vad man far och inte far gora i en kyrka, och Marion
betonade vikten av att som kyrkopedagog inte ha nagra dolda motiv och agendor.
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I det tredje och avslutande skedet besokte projektets genomforare under fyra dagar
(30/3-2/4 ar 2009) Marion Wrede i Hannover, dir kyrkopedagogik — i den hir aktuella
tappningen — en gang borjade. Forutom Gunilla och Thomas bestod gruppen av en
praktikant, Hanna Isaksson, samt de tva hogstadieldrare frin Munkfors, Patrik och
Helena Wennerstrom, som tillsammans med Ulla Lindkvist (mellanstadieldrare) var
ansvariga for projektet fran skolans sida. Med pa resan var ocksa projektets utvirderare,
Soren Dalevi och Christina Osbeck. Under dagarna i Hannover fick gruppen stifta
bekantskap med flera olika uttryck for kyrkopedagogik i olika kyrkor, genomférda
av olika personer, och man fick dven tillfille att triffa Christiane Kiirschner, som
skapade denna version av metodiken i slutet av 1980-talet.

En reflektion vi gjorde under guideutbildningen i Hannover ir att de kyrkor dar
kyrkopedagogiken startade dr kulturella sevirdheter, med en lang och stundtals
dramatisk historia bakom sig. Det har inte heller primirt varit inom religionsimnet
som skoleleverna kommit pa visningar, utan i historia och det som i den tyska skolan
ibland kallas for hembygdskunskap. Vidare finns i den kyrkopedagogik vi tog del av
en historisk och konstvetenskaplig accentuering, vilket formodligen har sin bakgrund
i att grundaren, Christine Kiirschner, har ett speciellt intresse for just konstvetenskap
och kyrkobyggnadskunskap. Detta drag var patagligt i flera av de dvningar som vi
fick ta del av, likasa betoningen av det konkreta, det Kiirschner talar om som lukter,
kinslor, detaljer, det som gar att ta pa.

De olika visningar av kyrkopedagogik som gruppen fick vara med om genomfordes av
pedagoger som var drivna och palista, med mangarig erfarenhet bakom sig. Ett tydligt
drag var att samtliga kyrkopedagoger gruppen stotte pa borjat som ideella ledare, och
forst efter manga ar hade vissa av dem fétt anstillning som kyrkopedagoger. Normalt
sett har man borjat genom att ga bredvid en rutinerad kyrkopedagog, for att forst
efter ett tag fa ta en egen grupp. Ett annat patagligt drag var att samtliga — gruppen
fick under vistelsen mota drygt tio engagerade kyrkopedagoger— var kvinnor. Vidare
kunde man notera att det inom kyrkopedagogiken verkar finnas olika *dialekter”,
den enskilde pedagog som genomfdr respektive visning ligger upp det pa sitt eget
sitt, med sin accent och med stor frihet. Marion betonade vid upprepade tillfillen,
savil i Munkfors som Hannover, att kyrkopedagogik fér henne innebar konkretion,
ett medvetet kinnande och seende av en plats. Kyrkopedagogik var for henne nagot
praktiskt och upplevelsecentrerat, dir erfarenheter och kinslor av det specifika
rummet stod i centrum. Vid ett tillfille gav Marion ut en variant av ett Konfucius-
citat till gruppen: *Tell me and I will forget. Show me and I will remember. Let me
do it and I will understand”.’

Det var enligt Marion viktigt att hitta varje kyrkas egenhet, nagot som blev tydligt i
de olika kyrkor som Marion guidade gruppen i. Visningarna kunde se olika ut och ha

5. Detta citat &r centralt inom kyrkopedagogiken, och forekommer ofta initialt i beskrivningar av metoden, t.ex.
hos Berndt, s 9, "Erklére mir und ich werde vergessen, zeige mir und ich werde mich erinnern, beteilige mich
und ich werde verstehen”.
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mycket olika karaktdr, allt utifrin rummets forutsittningar. Ett annat drag som hon
ofta aterkom till och som anknyter till detta var metodens dppenhet, att inte vara
bunden av ett schema utan att vaga kidnna efter och utga fran gruppens initiativ. I
den intervju som vi gjorde med Marion betonades ocksa dessa drag; man maste vara
kreativ och inte bara kopiera, det giller att anpassa till den egna kyrkan. Vi noterade
ocksa att Marion vid flera tillfillen under rddande visning hoppade dver en 6vning
for att istillet ersitta den med en annan, p.g.a. tidsbrist eller for att det bara “kindes”
bittre. Man kan konstatera att detta ir ett forhallningssitt som stiller stora krav pa den
enskilde pedagogen. Det krivs dels en lyhordhet infor de lirare och elever som man
arbetar tillsammans med men ocksa en bred repertoar av kunskaper och erfarenheter
att 6sa ur sa att man har mojlighet att finga vad som kommer att fungera respektive
inte fungera i det specifika sammanhanget.® Den kyrkopedagogik som gruppen stotte
pa i Hannover dr med andra ord en pedagogik som kriver vilutbildade, flexibla och
kunniga guider.

Den forberedande utbildningen var, sammanfattningsvis, patagligt metodorienterad,
med den konkreta "hur”-fragan i centrum. Nir en ny, for flera av de medverkande
dessutom helt okidnd, metod ska 6verforas fran ett ssmmanhang till ett annat ar detta
inte speciellt uppseendevickande. Samtidigt fanns hela tiden ett syftesresonemang i
bakgrunden, med en 6nskan att gora kyrkorummet tillgingligt och relevant f6r barn
och ungdomar.

FORVANTNINGAR FRAN SKOLAN

Forvintningar fran skolans sida kan belysas utifrin mdanga olika aspekter. Vi
valde att forutom elevforvintningar uppmirksamma ldrarforvintningar och
skolledarforvantningar. Intervjuer genomfoérdes med de tva ldrarrepresentanter
som avsatts sasom ansvariga for projektet (Patrik och Helena Wennerstrom, ldrare
pa Forsnisskolan), och som varit med pa delar av den forberedande utbildningen
i kyrkopedagogik. Intervjuer gjordes dven for att fianga forvaltningschefens och
rektorernas perspektiv (kommunens forvaltningschef Ewa Forsberg och rektorn pa
Forsnisskolan, Birgitta Johansson).

Lirarforvintningar

Det framkommer under intervjun, som gjordes senvaren 2009, att det fran borjan
fanns en viss skepsis fran flera ldrare; “dnnu ett projekt”. Projekt innebir ofta
merarbete for lirarna, och det finns en generell trotthet dver hafsiga projekt som
sjalvdor sa snart de avslutats och som darfor resulterar i besvikelse. Successivt har det
dock blivit tydligt, menar lirarna, att det i just detta projekt verkar finnas en vidare
tanke, en langsiktighet dar saker och ting far ta tid och informellt vixa fram.

6. For en redogorelse och diskussion av larares behov av breda repertoarer av satt att representera och forklara
centrala undervisningsfenomen, se Schulman, t.ex. s 203.
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Projektet presenterades pa ett lirarmote hosten 2008, och Patrik anmailde intresse.
December 2008 fick han ett kompendium av Thomas, som presenterade projektet,
och 1 manadsskiftet mars-april foljde Patrik och Helena, som ombetts av rektor att
delta i projektet, med pa den utbildning som projektet arrangerade i Hannover. Savil
Patrik och Helena uppskattar just vad de uppfattar som langsiktigheten i projektet,
att det har fatt tagit sin tid. Tva andra aspekter som de uppskattat med projektet
ir att det finns en mojlig fortsittning pa det — samarbetet mellan skola och kyrka
kan férdjupas pa sikt - samt att det for genomfdrandet inte kriver nagot merarbete,
eftersom projektet anstillt Gunilla som ansvarig pedagog.

Vad giller malet for projektet har de funderat en del kring det. Dels dr det for dem
viktigt att koppla samman kyrka och skola pa ett naturligt sitt, eftersom man tidigare
inte haft nagon djupare kontakt med kyrkan. Man ser en mojlighet till utdkat
samarbete, t.ex. i skolans kontinuerliga virdegrundsarbete. Men kyrkan ses ocksa
som en resurs vid en potentiell krissituation, t.ex. om nagon elev skulle omkomma.
Det finns manga skoltrotta elever pa skolan, samt en social problematik, och dven
dar ser man ett utdkat samarbete med kyrkan som en resurs. Vidare ser man projektet
som en mojlighet att ta del av bygdens historia, som en sorts hembygdskunskap. Det
faktum att projektet inte enbart dr snivt inriktat mot religionskunskapsundervisning,
utan mot bygdens lokalhistoria och kyrkobyggnaden i bredare bemirkelse, dr nagot
Patrik och Helena uppskattar. De uppskattar dessutom det konkreta och jordnira
tillvigagangssitt som metoden har, dir man far ga fritt i kyrkan och kinna pa olika
foremal, uppleva rummet, och inte bara sitta tyst och vara priktig, som lirarna menar
att det litt blir nir man annars besoker kyrkan t.ex. i samband med skolavslutning
eller forsta advent. En sidoeffekt av projektet sd hir langt har dessutom varit att
Patrik och Helena efter resan till Tyskland fatt utbildningsmetodisk input till sin egen
undervisning, samt att man genom motet med Gunilla kunnat utbyta pedagogiska
erfarenheter, t.ex. litteraturtips.

Man upplever nu att projektet dr forankrat bland 6vriga ldrare, inte minst efter den
presentation av resan till Tyskland som Patrik och Helena haft pa ett lirarméte under
varen. Eftersom projektet har fatt ta sin tid har man nu i lugn och ro kunnat planera in
visningar till hosten, tva visningar per klass dir en visning betonar den kyrkorumsliga
aspekten (Munkfors kyrka) och den andra hembygdshistoria (Ransiter kyrka).

Skolledarforvintningar

Forvaltningschef Ewa Forslund fick en forsta information kring projektet i juni 2008,
och da hon fann projektet intressant bjéd hon in Thomas till ett mote dér dven en
rektor var nirvarande. Under hosten 2008 fick Thomas mota kommunens 6vriga
rektorer vid tva tillfillen. Det rektorerna fann viktigt med projektet var att manga av
livets stora hiandelser utspelar sig i kyrkorummet, och att det dirfor var av hog relevans
for eleverna att ha kunskap om det och kidnna sig bekvima i det. De uppfattade
att projektet skulle kunna hjilpa till att avdramatisera kyrkorummet. Samtidigt
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lyfter man fram den problematik kring skolans nirvaro i kyrkan som stundtals dykt
upp 1 media. Men da man uppfattar att projektet primirt handlar om att ta del av
kyrkorummet och lira kinna kyrkobyggnaden, har man inte sett nagot problem med
detta. Vidare konstaterar Ewa och Birgitta att det faktum att detta dr en svar fraga inte
far leda till att man inte tors ndrma sig kyrkorummet alls, eftersom de flesta av barnen
och ungdomarna i ndgon form kommer att komma i kontakt med kyrkorummet vid
livets olika hogtidligheter, och skolan har till uppgift att utbilda for livet. Kunskap
om kyrkobyggnaden dr darfor ett slags livskunskap. Samtidigt dr vikten av neutralitet
fran skolans sida visentlig, att ingen kdnner sig padyvlad nagon tro. Man maste halla
sig inom styrdokumentens ramar. Avgorande for att man gick vidare med projektet
var alltsa att man anser att kyrkorummet ir en viktig lokal som det ir relevant att barn
och ungdomar i Munkfors far med sig, man vill "ge dem byggnaden”. Vidare sag man
projektet som en mojlighet att férdjupa religionskunskapsundervisningen, och dven
en mojlighet till fortbildning for de lirare som skulle ansvara for projektet. Centralt
for att projektet skulle genomforas var att lirarna skulle acceptera det, och framforallt
om nagra av dem var intresserade att fordjupa sig i det. Hade sa inte varit fallet hade
projektet inte genomforts.

Nu, nir projektet har startat, dr forhoppningen att det ska leda till djupare kunskap
om kyrkorummet hos eleverna, men de har ocksd forhoppning om en djupare
kontakt med kyrkan for framtida samarbete. Birgitta Johansson berittar t.ex. om hur
hon som ldrare i Stockholmsregionen fick bevittna hur kyrkan pa ett naturligt sitt
hjilpte till vid ett dodsfall, och hon upplevde att kyrkan var duktig pa sjilavard.
Forhoppningen ir att projektet ska leda till att en naturlig kontakt skall etableras med
kyrkan. Man hoppas vidare att projektet ska leda till djupare kunskap hos eleverna,
savil om kyrkorummet som om de kristna traditionerna.

PROJEKTETS GENOMFORANDEFAS. BESKRIVNING OCH MOJLIGA LARDOMAR.
Hostterminen 2009 genomfordes 40-talet kyrkopedagogiska visningar i Munkfors
kyrka, och det blev en lirprocess savil for projektets medarbetare som for skolans
personal och elever. Den omfattning som projektet fick, med nirmast en férdubbling
av det planerade antalet visningar, medforde dock vissa utmaningar for projektets
medarbetare. Dessa utmaningar, som var av savil organisatorisk som administrativ art,
dr viktiga att lyfta fram eftersom det dr erfarenheter som projektet kan kommunicera
till andra. (For en detaljerad genomgang av hur en kyrkopedagogisk visning kan se ut,
se Appendix 1, lingst bak i boken).

For det forsta dr det viktigt att reflektera kring ramarna for visningen, dir inte minst
kommunikationen mellan lirare och genomforare ar viktig. Hosten 2009 var denna
kommunikation otydlig, vilket skapade osikra och svara pedagogiska forutsittningar
for de guider som skulle genomfora visningen. Kommer klassen alls? Kommer
klassen i tid? Hur manga elever kommer? Kommer nagon ldrare att vara med? Denna
oklarhet infor varje visning kan antas vara en vanlig barnsjukdom i ett sadant hir
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projekt, men dr just ddrfor viktig att uppmérksamma. Kommunikationen mellan
lirare och genomforare dr hir extra viktig, och kan man pa sikt uppna en situation dir
man har telefon- eller mailkontakt mellan klassldrare och guide infor varje visning, ir
mycket vunnet. Tydliga ramar kring visningen, som innebir att man som guide vet
hur manga som kommer och nir, samt hur manga ldrare som dr med (eller inte med),
underlittar forberedelsearbetet betydligt.

For det andra ar det viktigt att reflektera kring lararens roll i visningen. Hir fanns det
initialt en otydlighet fran projektets sida, som ocksa den ir relativt enkel att atgirda.
Det idr viktigt att formalisera och tydliggora lirarens roll i visningen, eftersom detta
ir ett samarbetsprojekt. Den oklara roll som ldraren stundtals hade i visningen forde
med sig mycket olika strategier fran lirarnas sida. En del medverkade i visningen
tillsammans med eleverna, andra satte sig lingst bak i kyrkan etc. Vi menar att det har
varit en fordel de ganger som ldraren aktivt varit med och hjilpt till under sirskilda
moment i visningen. Det finns flera praktiska moment dir en extra vuxen behovs
och litt kan hjilpa till (binda bindlar, slicka ljus, sitta med i ringen vid altaret nir
man fikar etc.), och som foérenklar visningens genomférande. En annan synpunkt i
detta sammanhang ror tidsaspekten. Som det var under hésten 2009 genomfordes
visningen pa fasta tider (t.ex. kl 13 -14.30), som inte var anpassade till skolans schema.
Detta forde med sig att lirare kom och gick under visningarna. Borjade visningen kl
13 kunde en ldrare dyka upp 13.10 for att sedan ga 13.50, medan en annan lirare
kom 13.40 och gick 14.30. Vid vissa visningar var tre lirare och en lirarpraktikant
nirvarande pa delar av eller hela visningen. Detta blev stundtals rorigt, med personer
som kom och gick, med oro i rummet som foljd. En lirdom att dra hir 4r att om
mojligt anpassa visningarna efter skolans schema, sa att visningen i tid anpassas efter
ndr eleverna t.ex. har en dubbeltimme i nagot dmne. Detta ir formodligen svarare
att atgirda, men inte desto mindre viktigt. Mycket skulle vara vunnet om en och
samma ldrare foljer barnen till kyrkan, 4r med pa hela visningen, och sedan foljer
barnen tillbaka. Detta dr dven relaterat till var reflektion ovan kring tydliga ramar
runt visningen, att det organisatoriska och administrativa grundarbetet tydliggérs och
prioriteras. Detta dr en aspekt som inte nog kan understrykas.

Under hosten 2009 tog projektets styrgrupp beslutet att inte ha tva visningar per
hogstadieklass, utan noja sig med en. De planerade visningarna av Ransiters kyrka
som skulle ske viren 2010 for hogstadiet stilldes in. Istillet beslot man sig for att
under varterminen satsa pa lidg — och mellanstadieklasserna, som nu visat sig vara
intresserade av kyrkopedagogiska visningar.

Lirarsynpunkter efter hostens visningar

Patrik och Helena upplever att eleverna efter visningarna i kyrkan fatt en annorlunda,
positiv, syn pa kyrkan, men att flera av de andra syftena med kyrkopedagogiken
varit svarare att nd. En miss med visningarna hade med forberedelserna att gora.
Projektledningen ville att eleverna skulle komma till kyrkan helt utan forberedelser,
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och Patrik och Helena tror att utfallet hade blivit annorlunda om man férberett fran
boérjan. Nu blev det sa att Patrik under terminens gang borjade forbereda eleverna med
vissa symboler och berittelser indd, och han upplevde att utfallet av visningen blev
ett helt annat; eleverna hade nu de forkunskaper om exempelvis kyrkliga symboler
som krivdes for att visningen skulle upplevas som givande och relevant. De upplever
vidare att eleverna varit positiva till de praktiska momenten, som att gora en egen
ljuslykta. Ett problem med visningarnas uppbyggnad var dock att det bérjade med
att flera av grupperna blev stiende i vapenhuset nir bindlar skulle sittas pa, med oro
och stok som foljd. Patrik och Helena betonar vikten av att finga eleverna direkt for
att fa lugn och koncentration. Nu blev det stundtals en bokig och stokig bérjan, som
sedan satte sin prigel pa hela visningen.

En aspekt som lyfts fram i detta sammanhang giller lirarrollen, och vikten av att de
ansvariga for projektet tydligt gor klart vad man forvintar sig fran skolpersonalen, sa
att lirarens roll blir klar och tydlig. En annan sak som lyfts fram ar att *wow”-faktor
saknades. [ visningarna i Hannover fick man gora nagot som var lite speciellt, utover
det vanliga. Klittra upp i kyrktorn, ga ner i killaren som varit skyddsrum under andra
virldskriget etc. I Munkfors upplever man att kyrkans resurser inte alltid anvindes
pa det sitt som de kunde ha anvints. Nir eleverna skulle ligga ned och vara tysta i
kyrkbinken blev det ofta oroligt, men hade det t.ex. spelats miktig orgelmusik under
detta moment hade utfallet kunnat bli ett helt annat. Och varfor fick man inte ga in
1 sakristian?

Patrik och Helena ir indd nojda med utfallet av hostens visningar, eftersom de
uppskattar den utdkade kontakt med kyrkan som visningarna lett till. Denna utdkade
kontakt var ett viktigt syfte for dem, ett syfte som de tycker har uppfyllts. Kontakten
med kyrkan har blivit riktigt bra, och de vill fortsitta med de kyrkopedagogiska
visningarna dven ndista lisar. Man maste fa misslyckas med vissa delar av ett projekt i
borjan, men det ar viktigt att man drar lirdom av det som inte fungerade och tinker
igenom formen pa visningen. Patrik och Helena tror att projektledningen gjort helt
ritt ndr man som nu borjat med visningar pa lag- och mellanstadiet istillet. De har en
son pa lagstadiet som varit med pa en visning, och han tyckte det var jittespinnande.
Patrik refererar till ett annat projekt som skolan haft, SET, ddr man arbetar med social
och emotionell trining, som ocksa borjade pa hogstadiet och inte fungerade som
man ville. D4 borjade man istéllet pa 1ag- och mellanstadiet, och idag fungerar SET
dven pa hogstadiet. Det giller att ha tilamod.

En annan sak som lyfts fram ar att det vore en férdel om skolan i storre utstrickning

kunde styra tid och dag, sa att samma personal kan vara med pa hela visningen, sa att
man inte maste ga ifrin mitt i en visning eller komma in mitt i en annan.

17






2. Mal och syfte med projektet

En viktig del av en utvirdering dr att visa i vilken grad de mal som stillts upp for
projektet ocksd har uppnatts. For att kunna ta stillning till det har vi darfor i detta
kapitel valt att for ldsaren gora projektets mal tydliga.

Utgangspunkten for var beskrivning av malen med projektet dr projektbeskrivningen
”Att visa en kyrka - en svensk kyrkopedagogik” daterad 16 januari 2009. Projekt-
beskrivningen ir ett femtonsidigt dokument dir projektets malbeskrivningar
huvudsakligen framkommer under kapitel 2 *Projektets arena” men dven i andra
delar av dokumentet.

Projektets “grundfriga” formuleras pa sidan 3 som “Hur kan man meningsfullt
formedla kyrkobyggnadens och symbolernas innebord i en sekulir kontext?”.
Projektet innehéller tva huvudsakliga delar dar den forsta delen (1) handlar om att
i en specifik kontext — Munkfors — utarbeta en fungerande kyrkopedagogik utifran
forebild fran Hannover. Den andra delen (2) handlar om att sprida denna kunskap
vidare dels genom utarbetande av en handledning och dels genom en utbildning
i Karlstad stift "for anstillda och frivilliga, som vill genomfora kyrkopedagogiska
guidningar i sina hemférsamlingar” (t.ex. s 5).

Den forsta delen, ”Att utarbeta en fungerande kyrkopedagogik”, kan i sin tur forstas
som att den inbegriper tre delar var och en med sina specifika malsittningar. Den forsta
av dessa tre (1.1) ror elevernas lirande och former for lirandet dir *6versittningen’ frin
den tyska kontexten ir central (s 4). Den andra (1.2) handlar om kyrkopedagogikens
mojligheter och begrinsningar i en skolkontext, i relation till svenska skolans
styrdokument. Den tredje delen (1.3) ror relationen mellan aktorerna i Munkfors
kommun och Munkfors pastorat dir malet ir ett *fordjupat fortroende” (s 4).

Det lirande som projektet vill bibringa eleverna (1.1) kan utifran projektbeskrivningen
sigas inbegripa bade fakta, forstdelse och reflektion Gver “sin egen andlighet”
(s. 3).7 Kyrkorummet sigs skapa nyfikenhet som biddar for arbetsgingen i
utbildningsmetodiken att se, tyda och gestalta. For forstdelse av religiésa symboler
och heliga rums innebérd sigs bl.a. erfarenhet, upplevelse, kinslomissig och praktisk
delaktighet krivas. En aspekt av dessa tre mal for elevernas lirande dr den historiska
dir minniskan som link i en kedja relaterad till andra minniskor i andra tider trider
fram (t.ex. s 1).

7. ”Vill man komma &nnu djupare och ge eleven mgjlighet att reflektera sina egna évertygelser, sin egen andlig-
het pa bakgrund av den kristna religionens tradition och dess traditionella uttrycksformer, d& bér man anvanda
sig av metoder, som ger mdjlighet till detta.” Denna del av projektet kom av projektledaren att tonas ned infér
visningarna tillsammans med barnen d& han inte langre bedémde detta mgjligt i relation till samarbetet med den
icke-konfessionella skolan.
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I projektet dr det ocksd centralt att utreda kyrkopedagogikens mojligheter och
begrinsningar i en svensk skolkontext (1.2). Motet mellan skolan och kyrkan beskrivs
av projektet som oklart. Man menar att skolan ar ridd att kyrkan ” ’smygmissionerar’ ”
och att kyrkan ar ridd att ” *sdlja sin sjdl’ ”. Med hdnvisning till ’Bedémningsexempel
religionskunskap arskurs 9 - 19.8.2004; s 4” pa Skolverkets hemsida pldderar man {or
vikten av att nirmare utreda var grinsen gar mellan att eleven ” ’tar del av’ *, ” *deltar

D0» ERE]

1’ ” och ” ’utdvar’ ”.

Det tredje syftet med utarbetandet av kyrkopedagogiken i Munkfors giller just
relationen mellan kyrkan och skolan som sadant (1.3). I projektbeskrivningen sigs
bl.a. att man avser bygga "ett exemplariskt samarbete med skolan i Munkfors”.

Projektets mél och syften skulle saledes kunna sammanfattas pa foljande sitt:

(1) att i Munkfors utarbeta en fungerande kyrkopedagogik utifrin forebild fran Hannover
(1.1) elevernas lirande och former for detta
(1.2) kyrkopedagogikens mojligheter och begrinsningar i en skolkontext
(skolans styrdokument)
(1.3) fordjupat fortroende i relationen mellan aktorerna;
Munkfors kommun och Munkfors pastorat

(2) att sprida denna kunskap vidare genom
a) utarbetande av en handledning
b) utbildning i Karlstads stift.

Huvudsyftet formuleras:

att, med stod av den tyska *Kirchenpiddagogik”, utarbeta, préva och implementera en
pedagogik och en didaktik, som syftar till att barnen kan fa forstaelse for kyrkorummet
och de traditionella kristna symbolerna och dirmed kunskap om den kristna
religionens innebdrd. Detta ska kallas “kyrkopedagogik” (tillfilligt arbetsbegrepp)
och ska vara en bas dir skolan och kyrkan kan motas i samarbete. (s 5).

Eftersom alla dessa mal 4r timligen 6vergripande bad vi Thomas Pfizinger-Drewes att
bryta ned den i ett antal utvirderingsbara delmal delmal vilket Thomas gjorde och
sinde till oss 1 september 2009:

Barnen ska

*  Lira kiinna kristendomens kulturella uttryck

*  Fa kunskap om kristen tro — hur minniskor lever den idag och historiska tider
«  Uppticka att det finns erfarenheter fran gamla tider som manifesteras i kyrkan
«  Falust att fa ldra sig, att fraga

*  Se kyrkan utifran ett nytt perspektiv

*  Fien kinsla f6r rummets “helighet”
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+  Uppleva tystnad som nagot skont, spinnande

+  Lira sig nagra fackord (t.ex. predikstol, altare, dopfunt)

*  Fa en forstaelse for kyrkan som gudstjanstrum (t.ex. broddelandet, predikstolen)

»  Uppticka relationer mellan bibliska berittelser och rummet (t.ex. dopberittelsen
vid dopfunten, altarbildernas koppling till olika bibeltexter)

+  Fordjupasigi en del av kyrkorummet och dess symbolik (t.ex. mala en altartavla,
en ikon, mala kyrkfonster med eget motiv)

«  Uppleva att visningen relaterar till deras egna liv (egna motiv, egna ord)

Dessa delsyften relateras till de tre visningsfaserna se (att uppleva rummet forut-
sattningslost), tyda (att leta efter sambanden mellan det som man sdg och bibliska
berittelser eller kristna traditioner) och gestalta (att anvinda, bruka eller testa symboler
genom att gestalta nagot kring det man sag och horde). Moétet med kyrkorummet
ska skapa en upplevelse och en nyfikenhet in i de tre visningsfaserna. Forstaelse av
religitsa symboler och heliga rum kriver erfarenhet, upplevelse, kinslomissig och
praktisk delaktighet

Trots att mingden av delmél berodde pa att vi som utvirderare efterfragade sidana
ser vi att projektmalen sammantaget vetter at ganska manga olika hall. Kanske hade
en malsittningsrevidering, eller dtminstone en malsittningsprioritering, kunnat leda
till att projektets kirna tydliggjorts? Vilka av dessa delmal var viktigast att uppna, och
vilka var mindre viktiga?
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3. Elevperspektiv 1 intervju
och enkit pa kyrkopedagogik

Engelsminnen har ett ordsprak som siger att “the proof of the pudding is in the
eating”. Uttrycket anvinds manga ganger for att framhalla att virdet av nagot visar
sig 1 hur det fungerar i praktiken. Som tidigare har betonats i beskrivningen av vart
utvirderingsperspektiv sa ser vi det som centralt att uppmairksamma i vilken grad
de mal som satts upp for projektet har uppnatts. Hur projektet i vidare mening
*fungerar” kan man emellertid inte komma f6rbi. De som Munkforsprojektet i forsta
hand vinde sig till var elever. Deras uppfattningar om hur projektet fungerade, hur
puddingen kom att smaka, dr centralt att uppmirksamma. Ocksd projektledningen
framhaller i sina mal elevernas nodjdhet som visentligt. I detta kapitel redovisas bade
elevernas dvergripande perspektiv pa visningarna och mer specifika utsagor kring
aktuella projektmal. Savil enkit- som intervjuutsagor redovisas, stills i relation till
varandra och tolkas. Resultaten fran frageformuliret anvinds som huvudkalla till
elevernas perspektiv och utsagorna fran intervjuerna anvinds for att tydliggéra och
fordjupa inneborder som framkommer i enkiten, for att komplicera resonemang
och ocksa visa pa kontrasterande perspektiv. Kapitlet avslutas med ett tolkande och
diskuterande avsnitt.

GENOMFORANDE

Under hostterminen 2009 besokte alltsa ca 180 elever 1 arskurserna 6, 7, 8 och 9
Munkfors kyrka. Under hilften av besoken, ett per drskurs, fanns vi pa plats och
gjorde observationer. Tre elevgrupper intervjuades savil fore som efter vandringarna
(se appendix 2 for intervjuguide). Elevgruppen i dr nio, en fjarde, intervjuades enbart
efter visningen. Intervjuerna spelades in.* Sammanlagt har 14 elever - nio pojkar och
fem flickor - intervjuats i fyra grupper, en fran varje arskurs. Dessa intervjuer gjordes
i ett till kyrkan nérliggande férsamlingshem. Samtliga elever som deltog i visningarna
fick erbjudande om att i skolan genom deras ordinarie ldrares forsorg fylla i ett
webbaserat frageformulir dir de gavs mojlighet att yttra sig 6ver kyrkovisningarna
(se appendix 3). 119 elever besvarade frageformuliret mellan tva veckor och tva man-
ader efter kyrkovandringarnas genomforande.’

De ansvariga lirarna pa skolan informerade fordldrar och elever pa ett forildramote
om projektet och delade ut ett brev som Thomas Pfizinger-Drewes i samarbete med
oss formulerat (se appendix 4). Lirarna berittade da ocksa om den utvirdering som
var kopplad till projektet och att denna var frivillig. Elever som inte ville delta i

8. | ett fall, intervjun i &r 9, rakade inspelningen av misstag raderas varfér enbart handskrivna noteringar kunnat
anvéndas har for vidare analyser.

9. Planen var att frageformuléret skulle besvaras ca tva veckor efter visningarna. Detta kom emellertid att dra ut
pa tiden for vissa grupper.
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utvirderingen, eller dir deras forildrar inte ville att de deltog i utvirderingen, ombads
kontakta Christina Osbeck. Ingen tog kontakt for att meddela att de inte ville delta
men en del elever valde senare att inte besvara enkiten liksom nagra valde att avsta
frdn att bli intervjuade.

De fragor som stilldes i intervjuer och frageformulir (se appendix 2 och 3) tog till
storsta delen sin utgangspunkt i projektmalen for att ge underlag for att bedéma om
projektets intentioner uppnatts.

AKTUELLA PROJEKTMAL

Som tidigare har redovisats har projektbeskrivningen ett sirskilt malavsnitt om
elevernas lirande och former for lirandet. Man vill att eleverna genom projektet
far mojlighet till bade fakta, forstaelse och reflektion Gver "sin egen andlighet”.
Utgangspunkten ar att kyrkorummet skapar en nyfikenhet som ligger grunden for den
vidare arbetsgangen, dvs. att se (uppticka fenomen i kyrkorummet), tyda (reflektera
och bli informerad) och gestalta (att fa uttrycka ett eget perspektiv utifran nyvunna
insikter). Upplevelser samt kinslomaissig och praktisk delaktighet star i centrum av
arbetet och uppfattas som en forutsittning for forstaelse av religiosa symboler och
heliga rum.

I de specificerade mal som Pfizinger-Drewes pa var uppmaning inkom med under
augusti 2009," ir nagra av Overgripande karaktir medan andra kan relateras till
arbetsgangens tre faser; att se, tyda och gestalta.

Overgripande mal ir att barnen ska fa lust att lira och stilla fragor kring kyrkorummet.
De ska uppleva arbetet som kul” och ”skojigt”. Till de mer generella malen hor ocksa
att barnen ska fa kunskap om kristen tro och hur minniskor lever den idag.

Under fas ett - att se — ska barnen se kyrkan utifran ett nytt perspektiv, uppticka saker
som de inte sett tidigare, fa ett intryck av hela rummet och en kinsla for dess “helighet”
vilket kan betyda att man upplever det som frimmande, stort, tyst eller annorlunda.
Barnen ska fa mojlighet att uppleva tystnad som nagot skont och spinnande.

I den andra fasen - att tyda — ska barnen ldra sig nagra fackord sasom predikstol, altare
och dopfunt. De ska fa forstaelse for kyrkan som gudstjinstrum t.ex. broddelande och
predikan. De ska uppticka relationer mellan bibliska berittelser och rummet, med
fokus pa de nimnda foremalen. De ska forstd att det finns manga symboler i kyrkan.

[ arbetets tredje fas — att gestalta — ska eleverna fordjupa sig i en del i kyrkorummet
och dess symbolik t.ex. mala motiv fran altartavlan, eller tillverka ett “kyrkfonster”
med egna motiv. Eleverna ska fa mojlighet att ta med sig detta som minne. Genom

10. Vi tyckte oss behdva specificerade malformuleringar infor utarbetande av enkat och intervjufragor till eleverna.
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det gestaltande arbetet ska barnen fa mojlighet att relatera erfarenheter fran visningen
till sitt eget liv genom de fritt valda motiven eller orden.

ELEVERNA SOM BESVARADE ENKATEN

Koénsfordelning bland de 119 elever som besvarat enkiten dr jimn. 58 svarande har
angett att de dr flickor och 59 pojkar. Ett par elever har kryssat for bada alternativen.
Spridningen pa de fyra arskurserna dr ocksd god. 25 % av de svarande ér fran ar 6, 31 %
fran ar 9 samt 22 % fran savil ar 7 som ar 8. For samtliga elever dr svarsfrekvensen 63
%. Hogst 4r den i ar 7 (76 %) och lagst dr den i ar 8 (49 %). Aven om svarsfrekvensen
kunde varit hogre kan det insamlade materialet anda antas ge en bild av elevernas
perspektiv mer generellt.

En typ av bakgrundsfaktorer som kan antas ha betydelse fér hur man uppfattar en
kyrkopedagogisk visning ir ens tidigare erfarenheter av kyrkor och dess praktiker.
Bland de svarande angav de flesta (54 %) att de brukar besoka en kyrka 1-2 ganger
per ar, vilket var det alternativ som uttryckte lagst frekvens vid sidan av "aldrig”. 12 %
besvarade fragan jakande om de var aktiva i nagon kyrklig verksamhet som juniorer
eller svenska kyrkans unga. Bland niorna angav 39 % att de var konfirmerande vilket
kan jimforas med snittet for konfirmerande i Svenska kyrkan i landet som helhet
2009, nimligen 32 %. (www. svenskakyrkan.se).

Det visade sig att ett par av de uppmirksammade bakgrundsfaktorerna var relaterade
till varandra, nimligen kyrkobesoksfrekvens och kon. Flickor besoker oftare kyrkor
dn vad pojkar gor. Av flickorna ir det 39 % som besdker kyrkor tre ganger per dr eller
oftare. For pojkarnas del dr motsvarande tal 23 %. 28 % av pojkarna uppger att de
aldrig besoker en kyrka medan endast en flicka svarar sa.

[ intervjuerna framkom att det fanns en tradition pa orten att ha skolavslutningar
i kyrkan varfor sa gott som alla elever som deltog i visningarna kan antas ha varit
i kyrkan vid flera tillfillen och dirmed ha en slags relation till den. Flera berittade
ocksa om hur familjen anvint kyrkan i samband med olika ceremonier i livet.

INFOR KYRKOVISNINGARNA

Tre fragor i enkiten syftade till att fd information om fasen fore kyrkovisningarna. Vi
efterfragade information om a) elevernas férvintningar, b) hur utforlig informationen
fran skolans sida varit liksom c) deras kinsla av forberedelsegrad infor visningen.

Majoriteten av de svarande anger att de inte hade nagra forvintningar av sdrskilt
slag infor visningen, “varken positiva eller negativa” (49 %). Elever med positiva
forvintningarna var fler in de med negativa forvintningar (28 kontra 23 %). De flesta
eleverna som svarade pa enkiten menade sig ha fatt en del information av skolan i
forvig. 45 % ansag att den var ganska eller mycket utforlig medan 55 % angav att de
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fatt ganska lite eller mycket lite information. Trots att de anger att de fatt en hel del
information fran skolan menar en majoritet av de svarande (52 %) i efterhand att de
upplevde sig som ganska eller mycket “oforberedda” infér visningen. Skillnaden i
forhallande till dem som istéllet skattat sig som ganska eller mycket “forberedda” (48
%) var dock inte stor.

Eleverna fran de ldgre arskurserna anger i hogre grad dn eleverna i de hogre drskurserna
att de haft positiva forvintningar, fatt utforlig information fran skolan och kint
sig forberedda.!" Den storsta skillnaden mellan arskurserna giller hur man skattat
informationen fran skolan dir t.ex. 83 % av de svarande i ar 6 ansag att de fatt ganska
eller mycket utforlig information medan endast 25 % av niondeklassarna gjorde en
sadan skattning. Nagon konskillad i dessa yttranden om fasen fore kyrkovisningarna
finns inte och inte heller nagra skillnader relaterad till kyrkobesoksfrekvens eller
annan kyrklig aktivitet.

De beskrivningar som framkommer i enkitresultaten stimmer relativt vil med
utsagor vi moter i intervjuerna. Det dr framforallt i ar sex och ar sju som eleverna
skildrar specifikt forberedelsearbete som de gjort tillsammans med liraren, vilket
for dvrigt ocksa stimmer med ldrarnas berittelser som atergavs i kapitel 1 (under
avsnittet "Lirarsynpunkter efter hostens visningar”). De intervjuade eleverna i ar
sju berittar t.ex. att liraren forklarat en del symboler. Sirskilt duvan som symbol
for frihet omnimns. De intervjuade eleverna i ar sex berittar att de haft lixprov
pa symboler. Hir omnimns ocksd duvan, nu som fredssymbol, men ocksd andra
symboler som *Petersnycklar” och “Jesussymboler” — *fisk” anges.

Bland de fdrvintningar pd visningen som de intervjuade eleverna uttrycker
framkommer manga gangar att det 4r information och forklaringar de tinker sig att
de ska fa. *Att det blir mycket att komma ihag” (elev ak 6, fore visningen). Man kan
t.ex. som nedan uttrycka att man forvantar sig forklaringar till liturgiska firger och
genomforande av ceremonier.

CcO Sa ni vet inte vad som kommer att hinda nu?

Elev 1 Hon sa att vi skulle fa veta om saker, och varfor och...
Elev 2 Varfor det dr som det ir i kyrka och vad det ar for natt.
CO Att ni skulle fa veta varfor det 4r som det dr?

Elev2 Men liksom vad det ir..

Elev 3 ... for firger a..

Elev2 ... jaa...

Elev 3 ... 4 allt mojligt.. doprum a... (ak 8, fore visningen)'?

11. Matt p& dessa arskurssamband uttryckt med hjalp av Pearsons produktmomentkorrelation &r fér positiva
férvantningar r=-0,23; p <.05, for utforlig information fran skolan r=-0,45; p <.01; och géllande att de ként sig
férberedda r=-0,40; p <.01.

12. Elevnumren som anvands i detta kapitel indikerar enbart att det &r samma eller olika elever som yttrar sig i
ett redovisat intervjuutdrag. Det gér inte att félja en elev fran ett citat till ett annat.

26



PERSPEKTIV PA VISNINGARNA

For att fa en bild av elevernas perspektiv pa den visning de varit med om stilldes
fragor om de upplevde den intressant, kul och spinnande. Resultaten fran dessa tre
fragor fordes samman till ett index benimnt "positiv upplevelse” (a).'> Vi efterfragade
ocksa i vilken utstrickning de upplevde visningen som lirorik (b), om den gjorde
dem nyfikna (c) samt intresserade av att besoka kyrkor igen (d). Ocksa 6vergripande
perspektiv som ndjdhet (e) och mojligheten att visningen gett en ny bild av kyrkan
(f) efterfragades. Den sistnimnda fragan kan relateras till de nirliggande men mer
konkreta bada fraigorna om man under visningen la mirke till nagot nytt som man
inte tinkt pa forut, utanfor kyrkan respektive 1 kyrkan.

For fragorna om positiva upplevelser, ldrorik visning, vickt nyfikenhet och intresse
att besdka kyrkor igen anvindes samma svarsskala. De tillfrigade ombads ta
stillning pa en femgradig skala dir endast de bada polerna ”stimmer helt” respektive
“stimmer inte alls” benimndes. Rent generellt kan sdgas att det bland dessa fragor
var visningens belirande effekt som skattades mest positivt (m=2,95)." Direfter
instimde man i dalande ordning till visningens positiva upplevelser (m=2,48), vickt
nyfikenhet (m=2,17) samt intresse for att besdka kyrkor igen (m=1,90). Utifrdn den
femgradiga skalans medelvirde 2,5 vid en jimn fordelning uttrycker alltsd resultatet
en overvikt for positiva virderingar av visningens beldrande effekt. 61 % viljer hir
nagot av de tre mest positivt virderande svarsalternativen. For fragan om visningen
vickt intresse for att besoka kyrkor igen, det pastiende som fick minst stod, véljer
23 % nagot av de tre mest positivt virderande svarsalternativen.

I den allminna skattningen av eventuell néjdhet med visningen anger 44 % att de
varken ir nojda eller missndjda. De nojda (39 %) ir nagot fler an de missndjda (17 %).
70 % upplevde kyrkan pa samma sitt som tidigare medan 30 % upplevde den pa ett
nytt sitt. Samtidigt har en majoritet av de svarande lagt mirke till saker saval utanfor
(60 %) som inne i kyrkan (51 %) som de inte tinkt pa tidigare.

Samvariationer

Utifran det kvantitativa materialet dr det mojligt att ge en bild av vilka faktorer
som hidnger samman med, eller korrelerar med, de hir uppmirksammade olika
aspekterna av positiva erfarenheter av visningarna (a-f). Nedan beskrivs var och en
av dessa aspekter narmare och stills i relation till bakgrundsfaktorerna kén, arskurs,
kyrkobesoksfrekvens och annan kyrkoaktivitet samt i relation till uppgifter om
hur eleverna skattat fasen fore visningen, dvs. deras forvintningar och kinsla av
forberedelse samt vilken information de uppgett att de fatt.

13. Indexet "positiv upplevelse” uppvisar god inre konsistens, dvs. de ingdende fragorna fangar en till stora
delar gemensam dimension, vilket ar en férutséttning for att det ska vara meningsfullt att konstruera index. Om
index innehaller manga skilda dimensioner riskerar dessa att ta ut varandra och reliabiliteten, tillfrlitligheten i
matningarna, blir Idg. Cronbachs . var for "positiv upplevelse” 0,91.

14. m star har for medelvarde.
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Resultat fran indexet “positiva upplevelser” (a) ir inte signifikant relaterat till kon men
diremot till arskurs.” Eleverna i dr 6-8 dr mer positiva dn eleverna i ar 9. De som
besoker kyrkor oftare och ir aktiva 1 kyrklig verksamhet dr ocksa mer positiva till
visningen.'® Sambanden ir starkare 1 relation till de skattningar som gjorts angaende
forhallanden fore visningen. Relativt starkt samvarierar positiva upplevelser med
skattade forvintningar infor visningen men ocksa korrelationerna till kinslan av
forberedelsegrad samt upplevd informationsgrad fran skolan infdr visningen uppvisar
mattliga korrelationskoefficienter.!” De som haft positiva férvintningar, kint sig
forberedda och fatt utforlig information stédjer starkare visningen som intressant,
kul och spiannande (=positiva upplevelser) dn andra.

Positiva upplevelser (m)
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Figur 1. Uppmidirksammade faktorer som signifikant korrelerar
med positiva upplevelser av visningen.'s

15. Positiva upplevelser x arskurs: r=-0,26; p <.01

16. Positiva upplevelser x kyrkobesok: r=0,26; p <.01; Positiva upplevelser x kyrklig verksamhet: r=0,22; p <.05.
17. Positiva upplevelser x férvantningar infér visningen: r= 0,60; p <.01; Positiva upplevelser x kanslan av férbe-
redelsegrad: r=0,46; p <.01; Positiva upplevelser x upplevd informationsgrad fran skolan: r=0,37; p <.01.

18. m=medelvérde, vilket har utgar fran skalan 1-5.
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Samvariationerna i relation till att visningen upplevts som Zirorik (b) ser delvis likartad
ut. Det dr de yngre som upplever visningen som mest lirorik."” Nagon sikerstilld
konskillnad finns inte. Korrelationerna gillande hur man skattat forhallandena fore
visningen ar relativt starka, sdrskilt forvantningarna, men ocksa kinslan av att vara
forberedd och ha fatt information fran skolan samvarierar med att man upplever
visningen som ldrorik.2’ Diremot ir inte skattning av visningen som larorik relaterad
till de hir anvinda bada variablerna for kyrkoerfarenhet.

Larorik (m)
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Figur 2. Uppmdirksammade faktorer som signifikant korrelerar
med upplevelse av visningen som lirorik.

19. Larorik x arskurs: r=-0,29; p <.01.
20. Lé&rorik x férvantningar infor visningen: r=0,48; p <.01; Larorik x kénslan av férberedelsegrad: r=0,38; p <.01;
Larorik x upplevd informationsgrad fran skolan: r=0,39; p <.01.
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Monstret f6r vad som samvarierar med skattad nyfikenbetseffeks (c) av visningen foljer
bilden f6r positiva upplevelser. Nyfikenhet ir relaterat till skolar, dédr de yngre stodjer
att de blivit nyfikna till f6ljd av visningen starkare 4n vad de dldre gor, men &r inte
relaterat till kon.?! Annan kyrkoerfarenhet ir positivt men relativt svagt relaterat.??
Aktivitet i kyrkan dr vanligare bland dem som nagot starkare stodjer att visningen
gjorde dem nyfikna. Starkast dr samvariationerna till skattad erfarenhet av fasen fore
visningen i ordningen forvintningar, forberedelsekinsla, information fran skolan.?

Nyfikenhet (m)
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Ak7
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Ak 9
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1-2 ggr/ar

Ganska / mycket negativa
Varken positiva eller negativa
Ganska / mycket positiva
Ganska / mycket oférberedd
Ganska / mycket forberedd
Ganska / mycket lite

Ganska / mycket utforlig

3 ggr/ar eller oftare

Forvantningar Kénsla av | Information Arskurs Kyrkligt Kyrkobesok
férberedelse verksamma

Figur 3. Uppmdrksammade faktorer som signifikant korrelerar med
upplevelse av att visningen gav nyfikenbet.

21. Nyfikenhetseffekt x skolar: r=-0,24; p <.01.

22. Nyfikenhetseffekt x kyrkobesok: r=0,19; p <.05; Nyfikenhetseffekt x kyrklig verksamhet: r=0,20; p <.05.

23. Nyfikenhetseffekt x férvantningar: r=0,50; p <.01; Nyfikenhetseffekt x forberedelsekénsla: r=0,39; p <.01;
Nyfikenhetseffekt x upplevd informationsgrad fran skolan: r=0,30; p <.01.
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Intresset for att besoka kyrkor igen (d) dr inte relaterat till bakgrundsfaktorer som kén och
skolar men vil till kyrkoerfarenhet* och erfarenheter fran fasen fore visningen.? Bland
kyrkligt aktiva 4r det fler som starkare stodjer att visningen har gjort dem intresserade
av att besoka kyrkor igen. Sambandet mellan kyrkobesoksfrekvens och intresse for att
besoka kyrkor igen ir lurigare eftersom savil de mer frekventa besokarna som de som
aldrig besoker kyrkor starkare stodjer pastaendet att visningen gjort dem intresserade
av att besoka kyrkor igen dn de som 1-2 ganger per ar besoker kyrkor.

Intresse for att besdka kyrkor igen (m)
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Figur 4. Uppmirksammade faktorer som signifikant korrelerar med
intresse for att besika kyrkor igen.

24. Intresset for att besoka kyrkor igen x kyrkobesok: r=0,26; p <.01; Intresset for att besdka kyrkor igen x kyrklig
verksambhet: r=0,29; p <.01.

25. Intresset for att besdka kyrkor igen x férvantningar: r=0,37; p <.01; Intresset for att besdka kyrkor igen x
forberedelsekansla: r=0,32; p <.01; Intresset for att besdka kyrkor igen x information fran skolan: r=0,29; p <.01.
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Den generellt skattade nijdbeten (¢) samvarierar med uppmirksammade faktorer pa ett
sitt som i hog grad liknar monstret for visningens bidrag till nyfikenhet. Det finns
en aldersmissig systematisk variation sa att de yngre ir mer nojda,” men diremot
inte avseende kon. Korrelationerna till hur man skattat forhallandena fore visningen
ar relativt starka, sirskilt forvintningarna men ocksa for kinsla av forberedelse samt
information fran skolan aterfinns mattliga samband.?”” Diremot ir inte upplevelse
av nojdhet relaterad till de hir anvinda bada variablerna for annan kyrkoerfarenhet.

Helt eller ganska n6jda med visningen som helhet
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Figur 5. Uppmdrksammade faktorer som signifikant korrelerar med
generell nojdbet med visningen.

26. Generell nojdhet x arskurs: r=-0,32; p <.01.
27. Generell ndjdhet x forvantningar: r=0,63; p <.01; Generell ndjdhet x férberedelsekansla: r= 0,39; p <.01,
Generell nojdhet x information fran skolan: r=0,32; p <.01.
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Skattningar av visningen som bidragande till att man fatt en ny bild av kyrkan (f) sam-
varierar med firre variabler dn vad som visats exempel pa tidigare. Kén och skolar ir
inte signifikant relaterat. Kyrklig verksamhet ir relaterad sa att aktivitet i kyrkan hinger
samman med upplevd ny bild av kyrkan.? Diremot ér inte kyrkobesok systematiskt
samvarierande. Positiva forvintningar pa visningen sammanhinger med skattning av
visningen som bidragande till en ny bild av kyrkan.? Information fran skolan samt
kinsla av forberedelse uppvisar diremot inte statistiskt sdkerstillda samband.

En ny bild av kyrkan
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0%

Ganska / mycket Varken positiva Ganska / mycket Nej
negativa eller negativa positiva
Forvantningar Kyrklig verksamhet

Figur 6. Uppmdirksammade faktorer som signifikant korrelerar med
visningen som bidragande till en ny bild av kyrkan.

Sammanfatiningsvis kan sigas att fasen fore visningen, sirskilt forvintningarna, fore-
faller ha stor betydelse for hur eleverna har uppfattat visningen. Den verkar ha storre
betydelse an bakgrundsfaktorer som skolar och kon samt kyrklig aktivitet. Det ar
dock viktigt att komma ihdg att de skattade perspektiven om fasen fore visningen
ocksa dr givna vid enkittillfillet, det vill siga efter visningen.

28. Ny bild av kyrkan x kyrklig verksamhet: r=0,21; p <.05.
29. Ny bild av kyrkan x férvantningar: r=0,44; p <.01.
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PERSPEKTIV FRAN INTERVJUERNA

I enkiten skattar 70 % att de genom visningen upplevde kyrkan pd samma sitt som
tidigare. Resultatet kan uppfattas ett smula forvanande eftersom det dels for en
utomstaende observator forefaller vara sa att man vid dessa visningar gor manga saker
som sillan gors i kyrkan. Dels skattar en kvalificerad majoritet att de sett nya saker
i och utanfor kyrkan vilket borde kunna ses som uttryck for en slags ny bild. Ocksa
i intervjumaterialet dr ett perspektiv om ’samma gamla kyrka’ aterkommande inte
minst bland de intervjuade eleverna i ar nio. Det verkar alltsd som att forestdllningen
om ’samma gamla kyrka’ lever sitt eget liv, delvis oberoende av vilka erfarenheter som
gors. Ndgra forknippar kyrkan med trosforestillningar som de sjilva har svart att tro
pa. Flera beskriver en slags langtrakighet, ett tysthets- och stillhetsideal i kyrkan som
de har svirt for.

Elev 1 Det dr vil alltid trakigt att ga till kyrkan...

CO  Varfor da? Eller hur? Beritta!

Elev 1 Men det ir inget kul med kyrkan.

CO  Vad beror det pa da?

Elev 1 Jag vet inte. Det dr som man gor det.

CO Det ir sa man...

Elev1 ... som man gor det..

CO  Som man gor det? Vad tinker du da, ir det nagonting nir
det inte ar kul, ar det natt sirskilt som liksom..

Elev 1 Det blir bara langtrakigt.

CO  Det blir langtrakigt. Vad ska man gora da? Langtrakigt pa
vilket sitt?

Elev 1 Det hinder ju aldrig nagot, man bara sitter dér.

CO  Men gjorde du det idag?

Elev 1 Nej men det dr ju fortfarande giltigt.

CO Pa vilket sitt var det liknande, eller menar du att det var
liknande i dag, nej det var inte liknande idag, nej? Hur
var det idag da?

Elev 1 Det ir vil aldrig kul att ga i kyrkan, det r bara sa.

(ak 7, efter visningen).

Samtidigt forekommer det ocksa i intervjuerna berittelser dir det dr uppenbart att

eleverna fatt med sig nya perspektiv genom visningen. Det giller bade kyrkan som
helhet och enskilda delar i en kyrka som t.ex. dess ljusbirare.
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Elev 1 Jag kinde att, ndr man, nista gang nir man kommer in sd
hir pa en gudstjdnst eller natt, vi ska ju ga pa tio stycken
sadana, sa det kinns som man kommer titta lite
annorlunda pa kyrkan dn vad man har gjort. For annars
ar det bara sa hir dystert, sa hir att man kommer in och
bara sitter sa.

CO  Tror du det blir mindre dyster nu?

Elev1 Ja.

CO  Hurda&

Elev 1 Jag vet inte, alltsa, det kinns som, sd hir moérkt ndr man
kommer in, men nu kinns inte som det kommer vara sa,
jag vet inte riktigt hur jag ska forklara det.

Elev 2 Forut alltsa s typ sitter man alltsa med en massa bilder
om saker.

CO  Jaa...

Elev3 Men nu nir man far typ forklaring pa det sa vet man ju liksom.

CO  Sani kinner till bilderna mer nu?

Elev1 Mm.

Elev2 Varfor i alla fall.

CO  Jaa.. Tror ni det betyder nagonting att kinna till det nir
man kommer in i kyrkan?

Elev 2 Lite kanske.

CO  Hur kan det paverka kinslan?

Elev3 Trevligare.. liksom beredd 4 sant...

CO  Sade du trevligare?

Elev3 Ja.

CO  Jaa.. Mmm.. Jag forstar hur du tanker tror jag for ibland..
Vi har ett ord som heter hemtrevligt, alltsa nir man
kianner sig inbodd och liksom, ir det lite sd dir som du...?

Elev3 Ja. (ak 8, efter visningen)



CO
Elev 1
Elev 2
CO
Elev 2
CcO
Flera
CO

Elev 3
CO

Elev 1
CcO

Elev 3

Varfor sitter man ljus i de dér birarna, varfér gor man det?
Man tinker pa nagon, tinder ett ljus...

Typ om nan typ slikting har dott.. kan man tinka pa nan [xxx]*
Om nagon slakting dr dod sager du?

Ja eller nanting om man vill hedra nagon.

Man vill hedra nagon. Har ni gjort det nagon gang?

Nej.

Nie.. Skulle ni kunna tinker er det att gora det nu nir ni
vet lite mer hur det gar till?

Ja kanske.

Men du tycker att du vet mer om hur det fungerar nu att
det skulle vara ldttare att gbra dn innan?

Ja.

Vad siger du [namn nimns]?

[inget direkt svar — annan elev gar in]

Ja. Man vet liksom att man kan gora det. Forut liksom
man trodde bara att det var en ljuskrona dir, liksom man
forstod inte vad man kunde gora dir. (ak 7, efter visningen)

De intervjuade eleverna fick ocksa fragor om vad de uppfattade som speciellt givande,
onodigt samt mojligt att forbittra. Flera skilda perspektiv framkom. Nigra av dem
var aterkommande. Att leta symboler uppskattades av manga liksom det relativt fria
draget i arbetet. Elevernas instillning till att mala, som nimns nedan som positivt,
ir 1 materialet som helhet mer ambivalent. Sirskilt de dldre uppfattade detta som
kladdigt, barnsligt och onddigt.

(610)

Elev 1
Flera
Elev 2

Elev 2

Om ni skulle lyfta fram nagonting som ni tycker, det hir,
det hir var det basta med det vi gjorde idag, vad skulle ni
sdga? Natt plus, riktigt plus sa.

Att vi fick mala..

Mmm..

Att vi fick mala symboler..

[Nagra i bakgrunden nimner att de fick sova och ita
vilket gruppen gemensamt skrattar instimmande i]

Att vi fick mala de hiar symbolerna och att vi fick sa hir..
det var lite fri.. fritt sa.. att man fick ga fritt som man ville.
(ak 8, efter visningen).

Ocksa avslutningen da man at bréd och vindruvor tillsammans i kyrkans frimre del
uppskattades av flera av de intervjuade, vilket antytts ovan.

30. [xxx] = ohdrbart ljud
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CO  Det var bra siger N. Vad var det som var bra?

Elev  Man satt ned tillsammans och hade, man pratade och
man fick smaka pa brod och...
(ak 7, efter visningen).

Mot bakgrund av att flera intervjuade visade sig ha férvintningar pa visningen att
den skulle innehalla informerande och forklarande moment ir det intressant att flera
menar att de saknade eller skulle vilja haft mer av just sadana inslag.

SD Ar ni nojda med visningen?

Flera Ja.

Elev 1 Det kunde ha varit mer historia.

CO  Vilken typ av historia da?

Elev 1 Beritta hur allting blev sa. Istéllet for att bara siga att det dr sa.

CO  Jajust det. Bakgrunden. Upplever du att den hir
berittelsen som du tog upp ir exempel pa en sadan
forklaring eller ar det nagot annat?

Elev 1 Det ir ju som forklaring till varfor man satt och at.
Det ir ju resten jag vill ha reda pa.
(ak 7, efter visningen).

Fran de diskussioner som fors i intervjugrupperna framkommer ocksa perspektiv pa
enskilda inslag i arbetsgangen. Utifran dessa reflektioner forefaller det svart att fa de
inledande upptickande och inlevelseinriktade Gvningarna att framstd som tydliga
och fokuserade. Under de hir aktuella visningarna arbetade man i nagra fall med
individuella vandringar i kyrkorummet, med hjilp av en ljuslykta i glas, och i andra
fall med parvisa Gvningar, dir den ena leder den andra som har férbundna 6gon pa
uppticktsfird i kyrkan.

CO  Vad blev du ledd till NN, vad fick du kinna pa? En giang till?
Elev1 Mikrofon.
CO  Mikronen, nagot mer? Varfor ville du...? Du ledde da
NN fram till mikrofonen sirskilt, hur kommer det sig att du
valde mikrofonen?
Elev 2 Jag vet inte. Den stod vil bra antar jag...
(3k 7, efter visningen).

I den individuella ljuslyktevandringen var det svart att stinga av tankar pa vart de
andra vandrade. Eleverna gick ibland efter varandra utan att ha en idé med detta. I
den parvisa Gvningen visade sig sjilva relationen, dvs. tillgangen till respektive bristen
pa tillit, spela en viss roll. Det hinde att elever gick in i foremal, trillade eller var

ridda for badadera.
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Arbetet med symboler, att leta efter dem i kyrkan och fa dem beskrivna av de ansvariga
framstod ibland som oklart. Eleverna visade sig blanda samman olika férklaringar
och det hinde ocksa att de upplevde att forklaringar uteblev.

CcoO

Elev 1
CO
Elev 1

]

CcO
Elev 1
CcO
Flera
CcO

Elev 2

Elev 3

Just det, det var tva bilder dir pa viggarna, den ena med
nyckeln den andra med svirdet. Vad var det for nanting som
var.. Vad var det {or personer da som var avritade dir?

Det var vil samma.. Var det inte det?

Vad sade du, var det samma?

Ja. (ak 8, efter visningen).

Vad var det med nyckel da?

Jag vet inte.

Nie.. Var det nagon som berittade nagot om nyckeln?

Nie.

Sa ni fick ingen forklaring pa detta med nyckeln? Nie..

Visst dr det sa?

Nej det fick vi inte heller, jag fick bara lite och sen sa sa dom
inget mer. (ak 8, efter visningen).

Det visar sig ocksa under intervjuerna att trots att elevernas egna fragor betonas
som centrala och viktiga i projektet dr det flera som har behallit sina fragor under
visningarna och inte stillt dem som man funderat over (t.ex. dk 8, efter visningen).

Tva perspektiv som betonas i de mal som formuleras i projektet men som &r svéra att
komma at i ett frageformulir giller visningens mojlighet att personligen berora samt
forstaelse for inneborder i kristen tro. Mot bakgrund av intervjuerna forefaller bada
dessa malsittningar svara att uppna. Inte desto mindre finns det i materialet enskilda
utsagor ssom tyder pa vissa insikter kring bada dessa mal.
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CcoO

Elev 1
CO
Elev 1
CO
Elev 1

[...] men NN du sade att du malade ett hjirta till exempel,
hur tinkte du med att du valde ett hjarta?

Det ir kul att vara kir.

Vi pratade ocksa om... Vad sade du?

Man behover det.

Man behover det.

Mm. (ak 8, efter visningen)



CO  Du var lite inne pa det hir med tro, alldeles nyss, tycker ni
att den hir visningen har liksom gjort det tydligt vad kristen
tro dr? Vad sade du?

Elev 1 Det dr en massa av allting.

CO  Engangtill N!

Elev 1 Det ir en massa av allting.

CO  Det ir en mess av allting..?

Elev 1 Dela med sig av allting.

CO  Jatack! [Syftar pa att dntligen ha hort vad eleven sa]. Att
dela med sig av allting! Det tycker du blev synligt idag.

(ak 7, efter visningen)

VAD ELEVERNA LA MARKE TILL OCH KOM IHAG

Nagra av de fragor som fanns med i enkiten var 6ppna fragor dir tanken var att
eleverna sjilva fritt skulle fylla i t.ex. vad de lagt mirke till under visningen eller
vad de vid tidpunkten for besvarande av enkiten kom ihag fran visningen. Andra
fragor var mer precisa och relaterade till specifik fakta och forstaelse som omnimnts
i projektmalen. Det var inte alla elever som besvarade enkiten som valde att svara pa
dessa fragor och av dem som gjorde det var det langt ifran alla som i strikt mening
svarade pa de stillda fragorna. Varfor flera hoppade dver dessa fragor ir svart att veta.
Det kan naturligtvis ha berott pa att de inte hade lust att svara pa dem men ocksa pa
att de inte hade nagra idéer om vad de skulle svara.

Ett par av dessa fragor handlade om vad eleverna lagt mirke till for ndgot nytt utanfor
respektive i kyrkan. Detta var alltsa foljdfragor for dem som tidigare markerat att de
just hade lagt mirke till nagot nytt. Utanfor kyrkan dominerade utsagor om bokstiver
och siffror pa kyrkan. Ett par andra konkreta exempel som omnimns av flera ir kors
och tupp. Bland nya saker som eleverna uppger att de lagt mirke till inne i kyrkan
dominerar malningar av olika slag. Nagra konkreta exempel som nimns ir vindruvor,
far/lamm samt duvor.

Bland de intryck som de svarande eleverna anger att de fitt av kyrkorummet
dominerar ord som stort, fint, mysigt, ljust samt lugnt/fridfullt. Ett antal elever svarar
“trakigt”. Det dr svart att veta om det ska forstds som ett intryck man far av motet
med kyrkorummet eller en reaktion pa visningen som helhet.

I de fragor som relaterade till de specifika fakta och forstaelser som angetts som mal
valde vi att utga fran bilder. Vi efterfrigade namn pa nigra foremal i en kyrka, deras
respektive funktion och mojliga associationer till bibelberittelser. Bilderna forestillde
en dopfunt, ett altare, en predikstol samt nattvardskalk och patén. Genomgaende
var det ovanligt att eleverna angav nagon bibelberittelse. Enbart ett fatal gjorde
det. Nir det gjordes var det vanligast att ange en bibelberittelse i anslutning till
dopfuntsbilden dir ett drygt tiotal omnidmner Jesu dop och/eller Johannes Doparen.
For de fyra i enkiten aktuella bilderna var det vanligare att eleverna kinde till nagot
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om foremalens funktion dn att de kinde till dess bendmning. Bilden pa altaret utgor
emellertid ett undantag dir ett knappt trettiotal anger dess namn och ett tiotal har
tankar om dess funktion, sasom plats for bon och/eller nattvard. Det fatal elever som
ocksa har angett bibelberittelser till altarbilden lyfter fram den sista maltiden eller
korsfastelsen. Att bilden av en dopfunt har med dop att gora anger ett drygt sjuttiotal
elever, flera uttrycker att man doper sig. Ett drygt tiotal anger benimningen dopfunt.

En predikstols funktion har ett knappt femtiotal elever tankar om och ett drygt tjugotal
anger ocksa termen predikstol. Ett par elever uppger att de tinker pa Jesusberittelser
t.ex. om Guds lira. Vad som kan karaktidrisera en predikan eller vad som skiljer den
fran annat tal eller /bibel/lisning ir oklart eftersom det ar i alla dessa termer som
predikstolens anvindning beskrivs.

Funktionen for kalk och patén anger ett knappt fyrtiotal och ungefir lika manga
anger att detta ir en bigare och ett fat. Ett par elever omnidmner ocksa ordet kalk.
Ett knappt tiotal lyfter fram sista maltiden som bibelberittelse och ett par elever
omnidmner bespisningsundret.

[ frigeformuliret efterfragades ocksa symboler som eleverna kom ihag fran visningen
och mojliga betydelser. De i sirklass mest frekventa ar kors och duva vilka omnimns
vid ett knappt trettiotal tillfillen var. Enbart ett fatal gir in pa dessa symbolers
betydelse men lyfter da fram kristendom och korsfistelse da det giller korset och Gud,
fred och frihet for duvan. Mer dn tio omndmningar ges for vindruvor och far/lamm,
vars mojliga betydelser inte nagon elev utvecklar. Mellan fem och tio ganger omtalas
tupp, dnglar, brod, bibel, flagga, ljus, hand. En elev ger en forklaring till tuppen och
anger att den gal 1 paskberittelsen. Ett par elever forknippar flaggan med fred. Runt
fem ganger var nimns stjdrna, snicka, nyckel, svird, hjirta och bigare. Nagra enstaka
ger forklaringar till féremaélen; forknippar snicka med Johannes Doparen, nycklar
med Petrus och biagaren med den sista maltiden.

Endast ett fatal besvarar fragan om deras ljuslyktemalning, varfor de valde det motiv de
valde och vad de menar att detta motiv betyder for dem. Hir ir det symboler som kors,
vindruvor, tro-hopp-och-kirlek, duva och snicka som omnidmns. En elev kommenterade
sin malade ljuslykta som "mysig att ge bort, den sprider virme och ljus”.

Den sista avslutande frigan var ppen och eleverna gavs mojlighet att skriva ytterligare
ett par ord till oss som utvirderare, om de ville. Nagra tog chansen och yttrandena ar

av ganska olika slag. Hir foljer ett par av de lite lingre exemplen:

"Det va trakigt och det ir 16jligt att tvinga elever att ga dit, det borde va frivilligt
sdrskilt pga att inte alla dr kristna.”

“N.N. svirde och N.N. dansade och sprang runt, respektlost! Om ni fragar mig..!”
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”Det va snillt att vi feck kom.”

Jag tinkte mkt pa bibelberittelser nir vi gick i kyrkan. Och nir vi fikade tinkte jag
pa ndr Jesus at sin sista maltid med sina larljungar. Det var vildigt roligt ir det enda
jag vill siga.”

“Det va hogt till tak :0 ”

TOLKNING OCH REFLEKTION

Innehallet i det svenska skolimnet religionskunskap befinner sig i spinningen mellan
vad som ibland kallas kognitiva, affektiva och spirituella® kunskapsformer. I icke-
konfessionell religionskunskapsundervisning framhivs ofta att elever ska lira om
religion men ocksd av religion for sin egen vixt som minniska, individuellt och i
gemenskap med andra.’> Malet gar ut6ver fakta och forstaelse. Det handlar om att
kunna gora nagot ytterligare av dessa komponenter.

Pa motsvarande sitt uppfattar vi att det finns en tydlig ambition med kyrko-
visningsprojektet i Munkfors att arbeta med breda kunskapsformer, ett sitt att
uppmirksamma hela minniskan. Inledningsvis fanns malsittningen att fa unga att
reflektera Gver sin egen andlighet. Aven om denna malsittning kom att tonas ned,
da man inte uppfattade den som i alla stycken forenlig med svensk icke-konfessionell
skola, sa har liknande ambitioner funnits dér. I visningarnas forsta del, seendets fas,
arbetar man medvetet for att upplevelsen av kyrkorummet ska gripa tag i de unga, att
motet ska dppna upp for nya erfarenheter genom upplevelse av rummets “helighet”;
dess storlek, dess tystnad och dess annorlundahet. Man kan litt nir man betraktar
dessa malsittningar associera till bide Rudolf Otto och Mircea Eliade.”® Motet med
och insikten av att nagot dr storre dn jag sjilv och att jag dr definierad i detta mote
star 1 centrum.

Genom betonande av affektiva och spirituella kunskapsformer kommer ambitionen
i projektet att delvis bryta med den kognitiva dominans som manga ganger finns i
skolan. Ett sadant brott dr naturligtvis inte enkelt att genomfora. Det hor till sakens
natur att avvikande budskap girna kommer att antingen bli omformade och fi en

31. Spirituell anvénds har om det engelska uttrycket "spiritual” som egentligen inte har en bra svensk mot-
svarighet. Det dversatts ibland som andlig (t.ex. i barnkonventionen dér barnets andliga utveckling vérnas vid
sidan av fysisk, mental moralisk och social utveckling) men det &r oklart om man déarmed fangar det engelska
uttryckets innebord. | religionsdidaktisk litteratur aterkommer ofta en definition av Andrew Wright dar han menar
att spirituality ar “ ‘our concern for the ultimate meaning and purpose of life’ “ (se t.ex. Fraser & Grootenboer, 2004,
s. 308). Det forekommer ocksa att det far definieras i relation till David Hay som “ ‘relational consciousness
(s 168) och en utvecklingsprocess mot relationalitet och férbundenhet (de Souza, 2006, s. 168). En spirituell
kunskapsform skulle kanske darfor kunna forstas som en férméaga som &r knuten till frdgor om existens, mening
och sammanhang, t.ex. att kunna uppmérksamma, uppleva och uttrycka sddana dimensioner av tillvaron. Den
skulle da kunna férstas som delvis sammanfallande med en affektiv formaga men vara mer specifik an en sadan.
Den spirituella dimensionen har ocksa knutits till perspektivskiftningar och transformationer som ibland kommit
till uttryck hos elever genom vilja till handling t.ex. till stéd for svaga och fortryckta (se t.ex. Buchanan & Hyde,
2008, s 313).

32. Se t.ex. Grimmitt, 1987.

33. Foér en genomgang av Rudolf Otto och Mircea Eliade i relation till helighet se t.ex. Wikstrom, 1993.

v u
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karaktir man kdnner igen eller falla till marken utan att forstds eller ens uppfattas
(fr Osbeck, 2006). Det dr dédrfor intressant att uppmirksamma att flera elever
fore visningarna siger sig ha forvintningar om att fi moéta en informerande och
forstaelseinriktad verksamhet. Det dr ocksd de belirande aspekterna av visningarna
som man i enkéten siger sig vara mest nojd med. Flera siger vidare efter visningarna,
i intervjuerna, att det ir denna kognitiva kunskapsform med fakta och forstaelse som
de skulle vilja ha haft mer av. Samtidigt kan man tycka som observator av visningarna
att eleverna hade mojlighet och borde ha kunnat inhdmta mer fakta och forstaelse
in vad de faktiskt redovisar i enkiterna. Under alla omstindigheter ar det alltsa de
belirande effekterna av visningen som eleverna starkast bejakar.

For flera av eleverna var de upplevelseinriktade inledande ©vningarna svira att
genomfdra pa ett seridst sitt. Kanske for att man kinde sig osiker i detta arbete. Stundens
allvar flamsades ibland bort, kanske som ett slags forsvar for att inte behéva ta in nya
erfarenheter med krav pa delvis annorlunda kompetenser. Ocksa de gestaltande inslagen
kunde, framforallt av de ildre eleverna, ha svart att bli till ett just gestaltande uttryck;
inifran och ut. Istillet slog verksamhetens yttre form igenom och da stundom som
kladdig, barnslig och onodig. Kanske kan erfarenheterna fran de upplevelseinriktade
och gestaltande inslagen av visningen ses som exempel pa svarigheter att uppfatta eller
uppskatta perspektiv som delvis avviker frin de man ir van vid.*

Det forefaller logiskt att projektledningen betonade for lirarna att de inte skulle
forbereda eleverna infor visningen eftersom en del av projektets filosofi bygger pa en
tilltro till den 6verraskande upplevelsens omvilvande och 6ppnande kraft. Just darfor
ir det ndrmast en smula ironiskt att resultatet av enkiterna visar att elever som varit mer
forberedda och fatt bittre information fran skolan uppskattade visningen 1 sin helhet
mer dn andra. Fragan dr vad detta betyder. Att eleverna dr nojda, vilket vi sett framforallt
gillde projektet sd som ldrorikt, innebir inte nddvindigtvis att projektledningen ar det.
Kanske de forberedda och nojda eleverna i sina upplevelser av visningen 1t aspekter av
projektet bli dominerande (informerande och férklarande) som for projektledningen
enbart var en del av helheten eller kanske t.0.m. underordnade? Ar det si att en 6kad
forberedelse i ett sammanhang som skolans, dir kognitiva kunskapsformer kan tinkas
dominera, kan ge minskade mojligheter for eleverna att ta till sig andra kunskapsformer?
Eller dr det tvirtom s att det dr ndr man ir forberedd och trygg for vad man kommer
att mota som man kan vaga 6ppna upp sig ocksa for det obekanta? Kan det vara sa att
det faktiskt ar bade mojligt och dnskvirt att forbereda elever pa ett brott? "Det som nu
véntar er avviker delvis fran det sitt att arbeta som ni r vana vid...”. Kan man planera
for det 6verraskande utan att 6verraskningen didrmed gar forlorad? Kan 6verraskningen
pa sa sitt kanske t.o.m. upplevas storre dn vad den annars skulle kunna gora?

34. Se aven Osbeck & Lied, 2012, for redogdrelse fér hur dominerande satt att agera och tala i religionskun-
skapsklassrum kan gynna vissa forstaelser av religion som fenomen och blockera andra.
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En viktig fraga ur ett utvirderingsperspektiv ar naturligtvis om projektledningen nadde
sina uppstillda mal, hir med betoning pa elevernas lirande och former for detta (1.1.).
Vi tror att man kan sammanfatta och siga att man gjorde det for en hel del av eleverna
men langtifran for alla. Samtidigt gav arbetet med projektet alla inblandade, bade elever
och ldrare, erfarenheter av savil affektiva som spirituella kunskapsformer. Pa sa sitt
utgjorde det delvis ett brott med en mojligen férhirskande kognitiv kunskapstradition.
Detta kan antas ha bade skakat om och provocerat minga av deltagarna vilket ibland
framhidvs som sjilva forutsittningen for att lara nytt — och utvecklas.
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4. Elevperspektiv 1 text och bild
pa kyrkopedagogik

Projektet kyrkopedagogik kom initialt att fa en tydlig inriktning mot hogstadiet da
det var det stadium dér lirarna visade mest intresse for metoden. Samtidigt upplevde
projektledningen efterhand att metodens uppligg och inriktning passade bittre for
lag- och mellanstadiet, vilket medférde att man under varen 2010, nir dven de ligre
stadierna visade intresse, kom att prioritera visningar mot lag- och mellanstadiet.
Detta vigval hade att gora med erfarenheterna frin hosten 2009, da intrycket var att
de ildre elevernas intresse var svarare att fanga. Fran utvirderingsgruppen ansag vi
att det var viktigt att utvirdera denna nya inriktning; samtidigt insag vi att enkdter ir
vanskliga att anvinda mot ligre aldrar. Beslutet blev darfor att lata elever i arskurs 5
gora en tolkning i text och bild av en visning.

ETISKA ASPEKTER

Da barnen i denna del av undersdkningen var yngre och arbetade med texter och
bilder som skulle kunna férvintas berdra dem, bestimde vi att stimma av vara egna
etiska reflektioner kring uppgiften med Karlstads universitets etikprévningsnimnd,
som gav sitt godkdnnande till studiens genomforande.

Brev med information om projektet sindes ut till samtliga foraldrar nagra veckor i
forvig (se Appendix 5), och dven barnen fick en vecka i f6rvig ett sprakligt anpassat
brev (se Appendix 6). I brevet till fordlder fanns en talong att limna dir tva alternativ
fanns att vilja pa: ”Ja, mitt barns text/bild far anvindas inom ramen f6r den forskning
som beskrivs ovan” eller "Nej, jag 6nskar inte att mitt barns text/bild anvinds inom
ramen for den forskning som beskrivs ovan”. Aven for barnet fanns mojlighet att
avboja deltagande, det var bara att tala om for ldraren eller foralder i forvig. Inget
barn avbojde, och 12 av 15 forilder godkinde att deras barn medverkade i studien.
Studien genomfordes pa sd sitt att samtliga 14 barn (ett var sjukt den aktuella
dagen) i gruppen genomforde uppgiften, och nidr barnen limnade in sina texter
och bilder tog liraren diskret bort de arbeten dir forilder inte godkint medverkan i
sjdlva forskningsprojektet. P sa sitt pekades inte heller nagot av barnen ut infor de
andra. De 12 barn som fatt godkidnnande av sina forildrar att delta i studien var alla
nirvarande, varfor materialet saledes kom att besta av 12 texter med tillhérande bild.

Inga personuppgifter samlades in, inte heller fragades efter barnens namn, bakgrund
eller liknande, ddremot fick de skriva om de var pojke eller flicka. I artikeln kommer
darfoér inga namn att anvindas och klassen avpersonifieras genom angivande av
enbart arskurs. Detta innebér naturligtvis ingen total garanti av anonymitet, eftersom
barnen i klassen, liraren och eventuellt nagon forilder 4nda skulle kunna kinna igen
nagons handstil eller sitt att teckna om de ser artikeln. Utanfor filtet rader saledes
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konfidentialitet, medan det innanfdr filtet, bland klasskamrater, lirare och eventuellt
ocksa infor forildrar, inte rader konfidentialitet.

Mitt intryck under dagen var att barnen uppskattade att fa vara del av ett
forskningsprojekt, och att de tyckte det var kul att nagon kom utifrin och fragade
efter vad de tyckte. Nir jag triffade barnen infor den kyrkopedagogiska visningen pa
morgonen lag det ndgot som liknade upprymdhet i luften. Barnen var glada, hilsade
pa mig, stillde fragor som: ”Ar det du som ir forskaren?”, *Ar det du som ir Séren?”,
V1 har last ditt brev”.

FORUTSATTNINGAR

Det blev alltsd en arskurs 5 som valdes ut att gora utvirderingen. Klassen var, som alla
andra klasser i samband med kyrkopedagogisk visning, indelad i tva grupper, och jag valde
att folja en av dessa grupper. Att det blev just denna grupp som fick gora utvirderingen
kom sig av det enkla faktum att ldraren for klassen var en av de lirare som av skolan valts
som kontaktperson till projektet, samt att jag sjilv just den dag gruppen skulle pa visning
kunde vara med. Gruppen kom att besta av 14 barn, en ldrare samt en assistent.

Visningen genomfordes i Ransiter kyrka en kall dag 1 slutet av november. Eleverna hade
inte triffat mig tidigare, men visste alltsd vem jag var eftersom de ldst mitt brev. Bussen
kom till kyrkan strax efter kl 9, och visningen slutade vid elvatiden. Jag var med pa hela
visningen, men holl mig i bakgrunden, och hade ett block i handen som jag antecknade
i. Efter visningen it jag mat tillsammans med ldraren samt nagra av barnen i skolans
matsal, och direkt efter matrasten hade de en lektion pa 40 minuter. Lektionen inleddes
med att eleverna kom in 1 klassrummet. Klassrummet var moblerat 1 sma dar av bord,
och eleverna fick sitta var och med vem man ville. Nagra valde att sitta sig 4 vid ett bord,
nagra valde att sitta sig 3, nagra tva och tva. Nagon valde att sitta sjlv. Enligt liraren var
det ofta sa att eleverna i just denna klass satte sig vid olika bord och med olika personer
fran lektion till lektion. Vid varje bord hade liraren placerat ut firgkritor. Lektionen
borjade med att jag presenterade mig sjdlv och projektet. Jag betonade att det for mig
som utvirderare var extra viktigt att fa veta vad de som elever tyckte om metoden, och att
det finns olika sitt att uttrycka det, man kan t.ex. skriva men man kan ocksa rita. Liraren
hade berittat for mig att de just borjat skriva miniuppsatser i klassen, varfor jag valde att
anvinda mig just av ordet miniuppsats nir jag presenterade uppgiften for dem: *I den
hir miniuppsatsen kan ni kanske tinka er att ni skriver for en kompis som inte var med,
och berittar vad ni minns speciellt, vad ni tyckte om visningen och sa.”

35. Jag hade forberett ett talmanus som jag memorerat och som jag talade utifran, och som jag héll mig ganska
nara till. "Hej! Jag heter Séren och &r forskare pa universitetet i Karlstad. Ni kanske har varit dar? Jag utvarderar
kyrkopedagogik, och da ar det ju extra viktigt att fa veta vad ni elever tycker. Det &r helt enkelt jatteviktigt for
mig att fa veta vad ni tycker! Det finns olika satt att beratta det pa, och idag tankte jag att ni skulle fa géra det
pa tva satt: genom att skriva och rita. Jag ténker att ni kan skriva en liten miniuppsats, jag vet ju att ni jobbat en
del med miniuppsatser, och i den har miniuppsatsen kan ni kanske tanka er att ni skriver och ritar fér en kompis
som inte var med, och beréttar vad ni minns speciellt, vad ni tyckte om visningen och sa”.
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For att gora uppgiften extra tydlig delade jag efter den muntliga genomgangen ut ett
forskrivet blad till var och en dir grundfragorna stod 6verst: *Vad minns du mest av
visningen? Varfér minns du just detta, tror du? Vad tyckte du om visningen? Beritta!”.
Initialt hade jag, av rddsla for att styra resultatet, dragit mig for att gora pa detta sitt,
men inspirerad av tidigare forskning kring barns texter och bilder kom jag pa andra
tankar.3® Efter att dessutom ha samtalat med ldraren for klassen tog jag beslutet att
skriva nagra grundfragor. Det som {6r mig talade emot att gora pa detta sitt var risken
att styra barnens tolkning och barnets mojlighet att sjilv avgdra hur uppgiften skulle
uppfattas. Oron var ocksa att de tre fragorna skulle uppfattas just som tre fragor som
man skulle besvara, pa samma sitt som man besvarar fragor pa ett prov, medan jag
med fragorna ville 6ppna upp for mojligheten att skriva just en *miniuppsats”. Det
som dock talade for att skriva ut fragorna var att det pa detta sitt blev tydligt vad jag
ville ha svar pa, och att dven elever som har svart att uppfatta instruktioner/elever som
inte lyssnat skulle kunna forsta uppgiften. Fragorna pa pappret var salunda tinkta att
forstirka varandra, och inte att ses som tre olika fragor, men med facit i hand kan man
konstatera att flera av barnen inda kom att uppfatta dem som tre distinkta fragor, och 1
barnens texter kan man se att de indirekt eller direkt svarat pa fragorna, och inte skrivit
fritt pa det sitt jag hoppades. I vissa fall skrev man t.o.m. ut 1, 2 och 3, i andra fall ser
man att eleverna svarat med en mening per fraga. Skolgenren var helt enkelt {or stark,
och man skulle kunna tolka det som att frigorna kom att besvaras pd samma sitt som
man besvarar ett prov eller annan skriftlig uppgift. Férutom pappret med fragor fick
barnen dessutom ett varsitt blankt papper att rita pa, och mojlighet fanns naturligtvis
att ta ett nytt papper om man ville. Samtidigt gjorde de tre frigorna att jag i samtliga
fall fick svar pa det som var viktigt for sjilva utvirderingen: vad mindes eleverna
speciellt av visningen, och vad tyckte de om den? Hade jag gjort om undersékningen
idag hade jag formodligen darfor valt att behalla de tre grundfragorna. Nackdelen med
grundfragorna — att barnens svar kom att styras — uppvigs av att jag fick svar pa vad
barnen mindes och tyckte om visningen.

Lektionen var pa 40 minuter, och efter den muntliga genomgangen kunde man vilja
att sitta kvar vid sin bordsd, men man kunde dven ga och sitta sig sjilv, vilket tvd av
eleverna valde. Liraren satte pa lugn musik medan de skrev och ritade, nagot som
de brukade gora. Under det att eleverna arbetade gick jag runt och observerade. Jag
var dock noga med att inte direkt titta pa det de skrev eller ritade, men forsokte anda
observera tendenser som firg- och motivval vid de olika borden. Jag svarade dven pa
en del frigor av praktisk natur som eleverna hade; ”Ar det hir tillrickligt lingt?” etc.
Jag forsokte svara uppmuntrande och vinligt, utan att styra eller pressa dem, ”Skriv
sa langt som du sjilv vill”. Den forsta eleven som var klar tog tio minuter pa sig, den
som var sist anvinde 40 minuter. Innan jag analyserar materialet, dr det dock viktigt
att nimna nagot om tre forutsittningar for tolkningen av det. Det ir forutsittningar

36. Bildteoretikern Karin Aronsson betonar t.ex. lararens roll som en guide, d.v.s. en person som inte blott ar
askadare eller okritisk beundrare av det barnen skapar, utan en person som vagar styra utan att for den skull
detaljstyra. Aronsson, s 84-85. En annan inspirationskalla var den norska skolforskaren Sidsel Lied och hennes
satt att 1&gga upp forskning kring mellanstadiebarns skapande, se Lied, 2004.
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som styr och belyser savil barnets tolkning av visningen, som min tolkning av barnets
tolkning. (Den ldsare som inte dr intresserad av denna fordjupning kan ga direkt till
sidan 52 och avsnittet "Elevernas texter och bilder”).

Forutsdittning ett: Hermeneutiska grundfrdgor

Ordet interpretation betyder ordagrant “att gi in emellan”.’” Den som interpreterar
eller tolkar gar alltsa in emellan texten och ldsaren for att klargéra vad t.ex. en text kan
betyda. Tolkaren forsoker att formedla mening till nagon annan for storre forstaelse.
Och hermeneutik har traditionellt setts som en reflektion 6ver de principer som
ligger bakom en viss tolkning. Hermeneutik kan sigas vara en reflektion kring vad
det betyder att forstd.’® Det dr detta jag ligger in i “hermeneutiska grundfragor”. I just
detta konkreta fall foreligger dessutom en tolkning i tva steg, dels elevens tolkning av
kyrkopedagogik, dels min tolkning av elevens tolkning.

Tolkningen av den kyrkopedagogiska visningen gors av eleven i text och bild och
sker genom referenser och relationer till en livsvirld och erfarenhetsvirld som ligger
utanfor text/bild. En historisk situation, en kulturell miljo, en intellektuell atmosfir
kan dock vara svér att fanga. Jag viljer hir att tala om den kyrkopedagogiska visningen
som en “artefakt”, som beteckning pa dess bestiende, statiska identitet. Med begreppet
artefakt onskar jag bredda textbegreppet till att inrymma varje kulturell aktivitet som
rymmer en berittelse. Utifran en sidan definition kan en kyrkopedgogisk visning ses
som en typisk artefakt.*® De forutsittningar, konventioner och regler som rader for
den som tolkar i ett visst kulturellt sammanhang, i detta fall elevens text och bild,
resulterar i en tolkning som man till skillnad fran artefakten kan kalla {6r arteakt.*
Som arteakt har artefakten for evigt limnat sitt sammanhang och dess intentioner, for
att komma till ny betydelse i arteakten. Samma princip giller den text jag hir skriver,
som i sin tur blivit en tolkande arteakt av elevernas arteakter. Aven jag som forskare har
en livsvirld och en erfarenhetsvirld, som styr vad jag ser och inte ser. Forskarens val
av forskningsfrigor och teoretiska utgangspunkter, men dven forskarens attityder och
fordomar, paverkar hur ett fenomen tolkas. Elevens tolkning tolkas av mig; att se ar
att sortera.*’ Relationen mellan tolkningarna skulle kunna skrivas ut pa foljande sitt:

Kyrkopedagogisk visning (artefakt) = Elevens tolkning av visningen (arteakt 1)
>Min tolkning av elevens tolkning (arteakt 2)

Dialogen mellan artefakten och elevens tolkning (arteakt 1) utspelas pa kontext-
ualitetens villkor, pa samma sitt som dialogen mellan elevens tolkning och min
tolkning (arteakt 2) utspelas pa kontextualitetens villkor. Vissa kontextuella filt
aktiveras 1 interaktion med artefakten eller med arteakten, andra aktiveras inte.

37. Palm, s 190.

38. Vanhoozer, s 19.

39. Se Bal, s 3. Kring frdgan om text och textbegrepp, se Landgren, s 19-23.
40. Palm, s 193.

41. For att saga det med Gadamer. Gadamer, s 66.
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Eleven ir salunda med pa en kyrkopedagogisk visning, och vissa element i denna
visning tolkas i text och bild av eleven. Denna tolkning blir i sin tur tolkad av mig.
Lat oss hir fokusera pa elevens tolkning, och hur den kan forstas i relation till
min tolkning. I elevens tolkning ir kontexten, och de kontextuella relationer som
eleven stdr i, av avgorande betydelse. Men hur avgér man — och vem avgor - vilka
kontextuella relationer som dr mer eller mindre relevanta? Férhéllandet mellan texten
och dess manga kontexter har kallats: "the most difficult and interesting problem
in literary theory”.* Tolkningen dr osynlig och dessutom i stindig rorelse och
forvandling. Kombinations- och associationsmojligheterna ér i princip odndliga. Hir
finns dven en distansering, en osamtidighet och en olikhet som skiljer ldsarens text/
bild (min ldsning) fran forfattarens text/bild (elevens). Denna skillnad har sin grund
i kontextualiteten. Vi kan med litteraturvetaren Anders Palm tala om tolkningens
kontextuella filt, med ett antal faktorer som paverkar och styr tolkningen. Palm
identifierar atta s.k. primirfaktorer som pa ett speciellt sitt styr tolkning, nimligen
FORFATTARE, LASARE, SPRAK, VERKLIGHET, TID, ENCYKLOPEDI,
IDEOLOGI och INTERTEXTER.® Dessa 8 faktorer kombineras med varandra, star
i relation till varandra, och utgdr det Palm kallar tolkningens kontextuella filt.

Sprak
Verklighet Intertexter
Forfattare Text Lisare
Encyklopedi Tid
Ideologi

[ detta specifika fall 4r det fyra av primarfaktorerna som intresserar mig mer n de 6vriga,
nimligen VERKLIGHET, INTERTEXT, IDEOLOGI och ENCYKLOPEDIL.#

VERKLIGHET forstar Palm som den livsvirld och erfarenhetsvirld som finns utanfor
texten/artefakten. Det kan t.ex. handla om en intellektuell atmosfir, en kulturell
miljo, en livstolkningstradition. Eleverna ir inte nédviandigtvis representanter av
den, men de dr barn av den. De ir aktorer i interaktion med sin egen sociokulturella
milj6 och med livstolkningarna som priglar den, och dr pa sa sitt med och
priglar bade sin miljo och den livstolkningstradition de vuxit upp med.* Vilken
livstolkningstradition finns i Munkfors? Hur ser livsvirlden ut i Munkfors? Detta ar

42. Palm, s 195.

43. Palm, s 197. Observera att jag har anvénder mig av ett brett textbegrepp, mer i linje med Bal, s 3-15, och att
det i min modell snarare &r "Artefakt” &n "Text” som star i centrum av modellen.

44. FORFATTARE och TID blir av stérre intresse nar det &r skonlitterdra texter med bestamda foérfattare fran
andra tider som beforskas. Den har studien géra av elever som ar anonyma, och néra i tid. Darfor véljer jag att
inte férdjupa mig i dessa tva primarfaktorer. Detsamma géller fér primarfaktorerna LASARE och SPRAK.

45. Se Lieds resonemang kring detta, Lied, 2007, s 37-38.
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fragor som dr svéra, kanske rentav omojliga, att besvara, men dnda viktiga att stilla
for att forsta barnens tolkningar. Nar vi ser barnens texter och bilder avspeglar de
nagot av denna livstolkningstradition. Men fragan om VERKLIGHET maste riktas
ocksa mot forskaren: hur ser forskarens livsvirld och livsforstaelse ut? Hur paverkar
dessa i sin tur forskarens tolkning av barnens texter och bilder?

INTERTEXT handlar om att varje text och artefakt skapas i ett rum av andra texter
och artefakter. En intertextualitet uppstar nirhelst texten/artefakten aktualiserar
andra texter/artefakter for att komma till betydelse. Ingen skapar en text eller bild ex
nihilo, ur intet, utan allt skapande sker i ett sammanhang, i ett rum av andra texter
och bilder. I detta specifika fall satt t.ex. flera av barnen i grupper, dir det var patagligt
att firg- och motivval paverkades av vad 6vriga i gruppen gjorde och de forholl sig
pa sa sitt intertextuellt till varandra. Aven i den kyrkopedagogiska visningen hade
man stott pa texter, t.ex. 1 form av en psalm. Detta kom att sitta avtryck 1 flera av
elevernas bilder.

IDEOLOGI handlar om att artefakten (den kyrkopedagogiska visningen) a ena
sidan framfors utifrin vissa ideologiska utgingspunkter, men att den a andra
sidan 4r utlimnad it mojligheten att bli tolkad och virderad pa helt eller delvis
andra ideologiska grunder av den som tolkar. Med ideologi tinker Palm in savil
virderingar som politiska, moraliska och religitsa fragor och utgangspunkter. I sjilva
verket tillater tolkningen bara eleven sjilv, och ingen annan, att iscensitta nagon av
artefaktens (visningens) mojliga betydelser genom att vissa kontextuella filt aktiveras
i interaktion med artefakten.

ENCYKLOPEDI ir i Palms modell den referensram av fakta i stort och smatt som
vi tillignar oss for att na fram till en tolkning, och dr en primirfaktor som pa ett plan
dr svar att komma at p.g.a. elevernas anonymitet. A andra sidan avsldjar vissa texter
och bilder vilken grad av kunskap man haft av kyrkorummet i forvig.

Som framkommit ovan ir eleverna anonyma. Det gor att det pa ett plan dr svart
att komma at flera av de presenterade primirfaktorerna. Jag har dessutom bara
triffat eleverna i detta sammanhang, vid detta enda tillfille, varfor det kan vara
vanskligt — for att inte siga omojligt — att ens forsoka skissa upp en bild av t.ex.
primirfaktorerna VERKLIGHET och IDEOLOGI i Munkfors. Dock kan en sadan
skiss, om den uppfattas just som en skiss och inget annat, ge en relevant bakgrund
till elevernas bilder och texter. Som grund till denna skiss ligger foldern Kommunal
Basfakta, som framtogs 2009 av Lena Elmqvist, kurator pa Munkfors kommun och
Gladys Persson, alkoholhandliggare pa Munkfors kommun. I denna framkommer
bl.a. att den 6ppna arbetslosheten nir foldern skrevs var 13,1 % mot linets 8,3 %.
Ungdomsarbetslosheten uppgick till 25 %. Vidare:
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Utbildningsnivan ar timligen lag. Andelen vuxna som har
eftergymnasial utbildning ir 10,5 % i Munkfors mot i 6vriga
linet 22,2 procent. Kommunen har inget eget gymnasium eller
vuxenutbildning. 93 % av kommunens elever var behoriga

till gymnasiet 2008/2009 mot rikssnittet 88,2 %. Kommunens
meritvirde per elev dr 217, 2 poing motsvarande rikets 209,

6 poing. [-—]

Kommunen kinnetecknas ocksa av hog andel laginkomsttagare.
Medelinkomsten ar 2007 uppkom till 220 00 kronor mot i
Ovriga lanet 257 00 kronor. Munkfors kommun har den lagsta
genomsnittsformogenheten i hela riket. [--]

Totalt fanns ar 2007, 155 bistandshushall 1 kommunen varav

37 hushall bestod av hushall med barn. Den storsta grupp som
uppbir ekonomiskt bistind dr ensamstaende min utan bamn
vilket uppgar till 67 stycken, (43 %) Motsvarande i 6vriga riket
uppgar till 40 procent. Det finns toppnoteringar pa skilsmassor
och ménga barn lever i ensamstaende forilderhushall med lag
utbildningsniva och laga inkomster. Manga av barnen 1 Munkfors
blir sledes redan sen fodseln lagt positionerade bade socialt och
ekonomiskt. Manga har upplevt tidiga uppbrott och separationer.
Ungdomarna ir langt ifran tankar om att studera pa universitet
eller liknande utan viljer i hogre grad yrkesinriktade linjer.*

Det ir en sammansatt bild som framtrider. A ena sidan en lag utbildningsniva och
laga inkomster, a andra sidan ett meritvirde per elev pd 217,2 som ligger over snittet
for riket, och 93% behoriga till gymnasiet jimfort med rikssnittet 88,2%.

Tolkningens primirfaktorer paverkar tolkningen, och gor att artefakter tenderar att
bli speglar dir vi ser oss sjdlva och hor vara egna roster. Vi kan med Vanhoozer
konstatera att vi alltid liser och forstar inifran en tradition, och att varje lisare ir
situerad i en tolkningskontext som styr hur texter ska ldsas. Vanhoozer menar vidare
att lasaren till ganska stor del ir socialt och kulturellt determinerad att respondera
pa texter pa ett visst sitt. I forlingningen av detta foljer att all lisning - tolkning — ar
ideologisk, och styrd av specifika intressen.’

Betydelsen av en text finns inte bara *dir”, utan styrs av vilka mal, kategorier och
perspektiv som den som tolkar fér med sig. **

46. Samtliga citat ur Munkfors kommuns folder Kommunal basfakta, s 1-3.

47. Vanhoozer, s 27-29.

48.”...meaning is not "there”; what one finds in a text depends on what aims, categories, and perspectives one
brings to it”. Vanhoozer, s 49.
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Forutsdttning tva: Berdttarrost

Metodiskt savil som teoretiskt kommer jag hir att 1ana in ett centralt begrepp fran
narratologin.* Den narratologiska reflektionen kring “berittarrosten” och dess
funktion ir nimligen relevant att lyfta in 1 motet med barnens texter och bilder.

Forfattaren av en text och ldsaren av densamma ér tva verkliga personer. Men for att
kommunicera tar sig forfattaren alltid en rost; en berittarrost. Berdttarrsten ar ett
riktat tilltal till den tidnkte mottagaren, en roll som forfattaren tar sig, *forfattarens
andra jag”.>® Berdttarrost och tinkt mottagare ir saledes tva iscensatta roller i texten.
Forfattaren (i detta fall: eleven) har fordomar och forforstaelser om den tinkte
mottagaren av text/bild, vilket kan avspegla sig i vilka roller eleven later berittarrosten
ta sig i texten. Den tinkte mottagaren dr den bild av lisaren som eleven tilltalar
genom sin berittarrost. I detta konkreta fall visste eleverna om att de skrev en text
for en forskare frin Karlstads universitet. De antog kanske att deras froken skulle
komma att ldsa texten (nagot hon inte gjorde). Kanske tinkte de ocksa pa att det de
skrev och malade mojligen skulle kunna komma att publiceras i nagot sammanhang,
i ndgon form. Hur dessa villkor paverkade deras skrivande och bildskapande ar svart
att forutse, men vi kan utga ifran att det dr en viktig faktor i den roll eleven tar sig nir
han/hon viljer en ”rost” att beritta med. Det ir inte alltid sikert att det ir elevens
autentiska rost man moter i t.ex. en elevtext, utan det kan lika girna vara en roll
som eleven tar sig, paverkad av kompisar vid samma bord, genreforstaelse eller av
andra faktorer. Berattarrosten uttrycker inte nodvindigtvis elevens verkliga asikter,
varderingar eller allt eleven vill siga. Nira knuten till berdttarrosten dr ndmligen
genreval och genreforstaelse. Sjilvcensur, tankar kring “det dir kan jag inte skriva”
eller "nu nir en forskare ska lisa detta kan jag ju inte...” eller nu nir froken kan
komma att ldsa den hir texten kan jag ju inte...” kan spela en stor roll for vilken rost
och vilken genre eleven viljer att kommunicera med.

Mitt intryck ar att eleverna tagit sig berdttarroster som ligger relativt nira dem sjilva,
men det dr naturligtvis vanskligt att avgora vilken grad av sjilvcensur de alagt sig.*!
Lisaren av texten — du! - far alltsa ta del av ett resultat som dr filtrerat genom elevens
berittarrdst, som i sin tur ir styrd av den bild eleven hade av den tinkte mottagaren
(1 detta fall en forskare och barnens ldrare). Foljande bild skulle kunna malas upp for
att askadliggora elevtexternas kommunikativa relation:

Verklig forfattare (Elev) [- Berittarrost - Tankt Mottagare | - Verklig ldsare

Bakom texten -> [roller i texten] >  Framfor texten

49. For en definition och diskussion kring narratologi som metod och dess fér- och nackdelar, se Iversen och
Skov Nielsen, s 7-25, Dalevi, 2007, s 41-44 och Prince, s 65.

50. Se Rimmon-Kennan, s 87.

51. For utforligare resonemang kring beréattarrdst, se Dalevi, 2007, s 192-196, Chatman, s 146-151 (observera
dock att Dalevis modell skiljer sig nagot fran Chatmans), samt Prince, s 65-66.
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Berittarrostens roll dr dessutom filtrerad genom elevens genreforstaelse av vad en
“miniuppsats” ir, och de skolgenreregler som ir knutna till en miniuppsats eller till
skolan som sammanhang 6ver huvud taget. Vi kan ocksa misstinka att nagon elev
kan ha uppfattat uppgiften lite som ett prov som det ir viktigt att svara “ritt” pa. Vi
far anledning att aterkomma till detta i analysdelen.

Forutsiittning tre: Didaktiska grundfrdgor

Det material som denna studie analyserar dr inhidmtat i en skola och har saledes
tillkommit under skoltid. Det gor att de hermeneutiska grundfragorna ocksa maste
kompletteras med &verviganden kring hur detta faktum paverkat materialet, det
jag har viljer att kalla didaktiska grundfrigor. Detta innebir inte att de didaktiska
grundfragorna skulle vara atskilda frin de hermeneutiska. Tvirtom paminner de om
varandra och gir in i varandra. Men de stills frin ett annat perspektiv, utifran ett
annat sammanhang, varfor det ir relevant att skilja dem at.

Det ir for denna studie av speciellt intresse att fordjupa sig i den forskning som
den norska ldraren och forskaren Sidsel Lied bedrivit med mellanstadiebarn i norska
skolor, inte minst eftersom dven hon analyserat mellanstadiebarns text och teckningar
inom religionskunskapsimnets ram.? Sidsel Lieds studier bottnar teoretiskt, i likhet
med manga andra studier som r0r sig i grinslandet mellan litteraturvetenskap och
elevtexter/ barns kommunikation genom bilder, i sociokulturell teori med tyngdvikt
hos Michail Bachtin.*

Det Lied viljer att betona hos Bachtin ir att kunskap konstrueras och skapas genom
samhandling med andra och i en kontext. Lirande ir saledes primirt en social och
inte en individuell process, dir spraket som anvinds dr bade individuellt och socialt.
Orden vi anvidnder himtar vi frin andra yttringar, speciellt de som ir genremissigt
nira den genre vi till vardags anvinder oss av. I alla epoker, i alla sociala ssmmanhang,
finns det auktoritativa yttringar. Vart tal dr saledes fullt av andras ord. Nar vi yttrar oss
s star vi i en kontinuerlig dialog bide med dem vi talar med som med det sociala och
kulturella sammanhang som vi ir en del av. Vi dr dven i dialog med de yttringar som
redan finns i detta sammanhang, och med yttringar som vi forvintar ska komma. Vi ar
saledes i en kontinuerlig dialog nir vi kommunicerar, nir vi tecknar och skriver. Varje
yttring dr pa sa sitt en del av ett storre sammanhang. Nir eleverna har religionskunskap
i skolan soker de skapa mening i det de moter. I denna meningsskapande process star
de i dialog och férhandling bade med det nya stoff de moter, med den de forvintar
ska ldsa det de skrivit/tecknat, med de erfarenheter och kunskaper de har med sig fran
tidigare samt den sociala och kulturella kontext som omger dem.

52. Jag ténker hér t.ex. pa Sidsel Lieds doktorsavhandling, Elever og livstolkningspluralitet i KRL-faget: Mellom-
trinselever i mote med fortellinger fra olike religioner og livssyn (2004), men ocksa pa studier som Kristne friskoler
i en flerkulturell kontekst (2007). | det norska sammanhang i vilket Lied ror sig hette religionskunskapsé@mnet
KRL, som star for Kristendom, Religion och Livssyn. Idag heter det RLE, Religion, Livssyn og Etikk.

53. Lied, 2004, s 72-77, Lied, 2007, s 39-40. Se &ven Aronsson, s 22-24.
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Mycket av den férhandlings- och meningsskapande process som sker i skolan sker i
klassrummet. Klassrummet dr mangfaldens plats, fullt av olika stimmor och hindelser.
Elever och lirare som befolkar klassrummet 4r priglade av olika normer och virden,
kulturer, texter och genrer. Klassrummet innehaller m.a.o. manga olika virldar. Och
elever deltar hela tiden, medvetet eller omedvetet, i den dialog - i det intertextuella
utbyte - som foregar i klassrummet. Texter och bilder som eleverna gor ir en del av
denna dialog, visar pa denna dialog, ir ett avtryck av den. Nir eleverna yttrar sig ar
de i dialog med sin mottagare (i detta fall liraren, men ocksd med forskaren, som de
visste skulle ta del av deras arbeten), samtidigt som de ir i dialog med varandra, med
de imnen och artefakter som behandlas 1 klassen, med de olika kulturer som finns 1
klassrummet och i samhillet och med den sociala och kulturella bakgrund de sjilva
har. En individ 4r en del av en kultur och paverkas av denna, samtidigt som individen
ir en aktor som deltar i sin kultur. Kommunikation och lirande forstds bide som en
dialogisk samhandling mellan individer, och som ett samspel mellan individen pa
ena sidan och traditionen/konvensionen som priglar individen pa den andra.>*

Lied visar hur eleverna har en bakgrund i en speciell livstolkningstradition. De ar
inte nddvindigtvis representanter av den, men de ar barn av den. De ir aktorer i
interaktion med sin egen sociokulturella miljo och med livstolkningarna som priglar
den, och ir pa sa sitt med och priglar bade sin miljé och den livstolkningstradition
de vuxit upp med.

Elevers skrivande kan ses som ett provande av roller, positioner eller stimmor i det
sociala rum som klassen eller elevgruppen utgor. De roller som eleverna gar in i,
positioner de intar och stimmor de prévar pa i sina olika skrivroller ir ett uttryck for
detta. Genom att ta sig olika skrivroller, d.v.s. olika sitt att positionera sig pa i texten,
kan eleven t.ex. visa hur han/hon ser pa sig sjilv eller hur han/hon o6nskar att bli
uppfattad. Elever gar in i olika roller - positionerar sig pa olika sitt — och anvinder
sig av olika genrer allt eftersom de tolkar skrivsituationen och kontexten de ir i nir
de skriver. Barnets virderingar kommer att avgdra vad det kommer att ta till sig av de
konventioner de moter.

Lat oss nu ha med oss dessa tre forutsittningar nir vi nirmar oss elevernas texter

och bilder.

ELEVERNAS TEXTER OCH BILDER

Ett centralt drag som lyfts fram i flera av elevernas texter och bilder r de musikaliska
inslagen 1 visningen, och da framforallt orgeln. Hilften av eleverna nimner uttryckligen
orgeln 1 sina texter, och da som ndgot positivt, och tre av barnen har valt att teckna
enbart orgeln pa sina bilder, medan en fjirde elev har ritat av hela kyrkrummet, men dar
orgeln har en oproportionerligt framtridande och stor plats pa bilden. I detta fall skulle

54. Lied, 2007, s 37-40.
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man med bildteoretikern Karin Aronsson kunna tala om ett virdeperspektiv, dir det
som eleven uppfattar som viktigt framhivs i bilden, och dir bilden ses som ett sitt att
tinka hogt. Aronsson talar vidare om “storleksgraderingar”, dir det som ritas storre i en
bild helt enkelt r viktigare dn det som ar litet.>> En annan egenskap med bildskapande,
i motsats till textskapande, dr att ddr en text kan vixla mellan manga olika ting i en och
samma mening, tvingas man i bild att vilja ezt motiv. Det motiv man viljer att avbilda
blir med andra ord det centrala bildbidraget till uppgiften, och det motiv man viljer
sdger ddrfor nagot patagligt om det man minns och fatt ut av visningen.*

En av dem som valt att rita en orgel pa sin bild 4r en flicka. Hon har tecknat
huvudsakligen i svart-vitt, men valt att mala orgelns utsmyckning i gult, £.0. enda
firgen som finns med pa bilden. Hon har 6ver huvud taget lagt ned viss tid pa att
fd med detaljerna pa orgeln, som att den bestdr av tva tangentbord och att det finns
olika stimmor i form av runda spakar. Aven det lilla hélet lingst ned pa orgelpiporna
har hon fatt med, samt orgelpallen som eleverna fick sitta pa nir de spelade. I sin text
skriver hon: ”"Nir vi malade och fick spela orgen var de roligaste men det andra var
ocksa roligt. Jag minns just det for att det var kul och att vi fick en stund med varandra.
Ben var jittedra om man har en san hir dra prist sa blir det roligt”. Hir ser vi ett
typexempel pa det jag nimnde ovan, nimligen att flickan anpassat sig till skolgenren
och svarat med en mening pa varje fraga. Det faktum att de fick turas om att spela pa
orgeln dr formodligen ett bidragande skil till att orgeln lyfts fram i s manga av barnens
texter och tolkningar. For den som sett sjilva orgeln i Ransiter kyrka 4r det patagligt
att flickan fatt med manga av orgelns detaljer. Att hon enbart malar utsmyckningen i
gult och 6vriga orgeln i svart-vitt gor att utsmyckningen trader fram tydligare i bilden.

55. Aronsson, s 15 och 255-56.
56. Baumgartner, s 65-81.
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Foérutom flickan var det tre pojkar som valde att rita av orgeln. Tva av dessa tre pojkar
satt vid samma bord. Pojkarna vid detta bord valde att enbart rita med blyerts/svart
penna, trots att de hade god tillgang pa firgpennor. Nir pojkarna ritade papekade
lararen, som liksom jag gick runt i klassrummet, att de girna fick mala med firg om
de ville, men de avbojde. Bildskapande ingar alltid i ett socialt sammanhang, och
iven om den tredje pojken valde ett annat motiv, valde alltsa dven han att rita i svart-
vitt. Samtidigt var det tva andra i klassen, oavsett var man satt, som valde att bara
rita med blyerts eller att primirt rita med blyerts. Eftersom jag endast triffat barnen
vid detta specifika tillfille, kan jag inte uttala mig generellt om klassens bildrepertoar
eller de tekniker de anvinder sig av ndr de annars tecknar. For att aterknyta till Palms
modell kan man konstatera att pojkarnas texter och bilder forholl sig intertextuellt till
varandra, dér text och bild gjordes i ett rum av andra texter och bilder, som 6msesidigt
paverkade varandra. Barns bilder skapas inte i ett vakuum, och gruppgemenskaper
spelar som Aronsson visat stor roll i barns bildskapande.’” En av pojkarna skriver:

“Visningen var bra. Jag kommer mest ihag origen det var kul. Jag kommer ihag den
for den spelade hogt”.

Den medfoljande bilden (se sig 57) forestiller en orgel, ritad i blyerts. Hir finns inte
lika manga av orgelns detaljer med. Centralt i bilden finns de tva tangentborden,
som i detta fall utgdr ungefir halva orgeln. Orgelns notstill, med tillhérande noter,
finns med, samt atta orgelpipor och orgelpallen. Man skulle kunna tinka sig att han
minns just dessa detaljer eftersom det var de han rent fysiskt sag och anvinde sig av.
Han satt pa orgelpallen, han spelade pa tangentborden, han sag notstillet framfor
sig, han noterade piporna. De delar av orgeln som han sjilv anvinde sig av kom pa
sa sitt att fa storre proportioner dn ovriga detaljer. I denna bild finns t.ex. inga av
orgelns utsmyckningar med, inte heller stimmorna. Flera av orgelns detaljer saknas
helt enkelt, med undantag for tangentbordet och notstillet, dir pojken har lagt ned
huvuddelen av sin energi och noggrannhet.

57. Aronsson, t.ex. s 22.
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En annan pojke vid samma bord och som ocksa han valde att rita svartvitt (dock med
svart penna istillet for blyerts), skriver: ”Visningen var bra. Jag kommer mest ihag av
kyrkan dr orlgen som vi fick spela pa (stavning)”.

Aven han viljer att rita av orgeln, (se sid 58) och uppenbarligen misslyckades han vid
forsta forsoket, eftersom han kladdat over det. I 6vre delen av bilden har han dock
fatt till en orgel, och den ir ritad i blyerts, medan det forsta forsoket var ritat med
den lite grovre svarta pennan som han skrivit med. Denna var formodligen for svar
att teckna med for att fa med de detaljer han 6nskade, detaljer som han istillet fatt
med pa sitt andra bildférsok. Hir ser man tangentbord, pedaler och orgelpall i mer
proportionerlig storlek 4n i exemplet ovan. De raka strecken i 6verdelen pa bilden
kan tolkas som orgelpipor. Man ser dven vad jag tolkar som ett notstill till hoger om
tangentbordet, samt vad som skulle kunna vara stimmorna.
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Den tredje pojken vid bordet lyfter 4ven han fram orgeln i sin text:

“Jag tyckte det va roligaste att spela orgeln hon som spelad hete Eva Lena tror jag vi
fick inget brod den hir gangen. Vi fick sjunga en psalm jag tappad bort mej jamt sa
jag mimade. Det sista vi gjorde var att mala ett hemligt meddelande men jag slingde
det sen”. Hér kan vi ana att han kinde sig lite dum 6ver att han tappade bort sig 1
psalmen, att det var pinsamt, och att han dirfor mimade. Aven hir lyfts orgeln fram.
Han skriver, som sa manga andra av barnen, pa den karakteristiska munkforsdialekten,
ddr vissa av orden kapas i slutet. “Spelade” blir "spelad”, "tappade” blir "tappad” etc.
Hur paverkade pojkarna var av varandra i val av bildval och vad de skulle lyfta fram

58



i texten 4r svart att siga, jag sig dem inte prata med varandra, utan de var ganska
koncentrerade pa att skriva och rita. Denna pojke valde dessutom, i motsats till de
bada andra, att inte mala av orgeln. Han malade istillet ett kors. Tittar man noga
pa korset ser man att han forst skissat det i blyerts, for att sedan forstirka kanterna
med svart penna. Genom att han rért med handen nir han ritat har det blivit en
effektfull gra skugga runt korset, nagot som kan vara medvetet gjort, men ocksa vara
en ren slump. Oavsett intentionen forstirker den gra bakgrunden korset i forgrunden
pa ett effektivt sitt. Det som talar for att det dr medvetet gjort ar att han dgnade
ganska lang tid till att rita teckningen. Han har dven valt att bryta motivvalet fran de
ovriga runt bordet, dock har han valt att genremassigt halla sig till samma svart-vita
stil. Korset dr en viktig kristen symbol, och i Ransiter kyrka finns dessutom ett kors
centralt beldget over altaret, vilket kan ha paverkat pojkens val av motiv. I sin text
skriver han vidare: “vi fick inget brod den hir gingen”. Detta anspelar férmodligen
pa visningen av Munkfors kyrka, dir det ingick ett moment dir barnen fick ita
brod. Denna grupp hade enligt uppgift inte varit pa nagon kyrkopedagogisk visning
forut, men atminstone denna pojke hade dnda varit med pa en visning dar. Férutom
skolklasserna hade dven vissa grupper i kyrkans egen verksamhet, som miniorer och
juniorer, varit med pa visningar. Det skulle kunna vara en sidan visning som han
hinvisar till. Detta skulle i sa fall kunna forklara hans text.

59



Att orgeln kom att fa en sadan dominerande plats i eleverna arbeten férvanade mig
initialt, men ndr jag tittade igenom mina anteckningar frin observationen insig jag
att det var logiskt. Manga av dem visste knappt vad en orgel var innan visningen, och
plotsligt fick var och en prova att spela pa den. *Hiftigt” och Nu ir det min tur” var
ord som hordes spontant, och det blev snabbt kobildning for att fa spela. Nir en av
eleverna som spelade piano fick komma fram och spela pa orgeln blev stimningen i
gruppen upprymd. Stunden vid orgeln skapade uppenbarligen en sammanhaéllning i
gruppen. Nagot som en flicka satte ord pa: *Nir vi malade och fick spela orgen var
de roligaste men det andra var ocksa roligt. Jag minns just det for att det var kul och
att vi fick en stund med varandra [min kursivering]”.
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En elev, som inte angett om den ir pojke eller flicka, har maélat av kyrkorummet
sett frin ovan pa sin bild, och eleven har fyllt hela sidan. Noterbart ar att orgeln ar
oproportionerligt stor i forhallande till Gvriga kyrkorummet, den tar upp nistan lika
stor bredd som kyrkbinkarna pa bilden. Aven dopfunten och till viss del altaret ir
oproportionerligt stora. Aven hir anar vi ett virdeperspektiv, dir det som anses viktigt
betonas och lyfts fram i bilden. Orgeln och dopfunten, men dven altaret, var stationer
som fyllde en viktig del i visningen. Sa finns t.ex. inte predikstolen med pa bilden,
men den hade heller ingen viktig del i visningen, man gick snabbt férbi den. Eleven
har skrivit ut vad alla saker heter pa bilden, *Altare”, "Dopfunt”, *Orgel”, *Binkar”,
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*Ingang”, och i sin text konstaterar ocksa eleven att “jag fick lira mig mycket”. Man
kan notera att eleven fatt med flera detaljer i kyrkorummet i Ransiter, t.ex. bokbordet
lingst bak till hoger samt de manga staplade stolarna vid sidan av orgeln. Orgelns
pedaler finns dven med, precis som det ska vara om man ser orgeln frin ovan, men
dven dessa pedaler dr oproportionerligt stora om man ser till kyrkorummet som helhet.
Aven hir kan man alltsa ana att orgeln gjorde ett starkt intryck pa eleven. Att pedalerna
dr sa stora 1 bilden kan ha att gora med att flera av eleverna var speciellt fascinerade av
just pedalerna nir de spelade. Pedalerna avgav djupa, dova och stundtals starka toner.

Lingst uppe till vinster i bild finns dnnu fler stolar inritade, det var i detta horn
visningen avslutades genom att man fick sitta och rita. Man skulle kunna tolka det
som att det dr de stillen som gjort intryck pa eleven som lyfts fram pa ett speciellt
sitt. Pa fragan vad eleven minns mest av visningen svarar den: "Nir vi skulle spela
instrument, for det var roligt”. Pa fragan vad eleven tyckte om visningen, svarar den:
Jag tyckte det var ganska roligt att ga runt dir, jag fick lira mig mycket”.

Mot slutet fick eleverna sld upp psalmboken och sjunga psalm 103, vers 1, *Bereden
vig for Herran” (visningen genomfordes som redan sagts i slutet av november, d.v.s. i
tiden runt forsta advent), och samtidigt spela pa olika typer av rytminstrument. Delar
av psalmen sjongs sedan med rytminstrumenten som ackompanjemang, andra delar
av psalmen sjongs till orgel. Direkt efter fick klassen avsluta visningen med att rita
varsin bild. Jag noterade att atminstone en av eleverna da valde att rita av omslaget till
psalmboken. Detta skulle i s fall forklara varfor tva flickor, som dven de satt vid samma
bord, valde att rita av omslaget till Psalmboken dven i bilduppgiften i klassrummet.
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Dessa tva flickor omnidmner diremot inte sjdlva psalmboken i sina texter. En av
flickorna skriver: "Jag tyckte visningen var kul och lirorikt vi fick prova orgeln och
vi fick ldra oss att ga pa ett visst sdtt och sa fick vi ga runt och titta pa sakerna. Och
sen fick vi stdlla Fragor om sakerna som var i kyrkan Det var jittekul.” Syftningen
till att man fick ”ldra sig att ga pa ett visst sitt” handlar om den s.k. "pilgrimsgang”,
med vilken man gick in och ut ur kyrkan. Denna pilgrimsgang forekommer som
moment i den tyska modellen, men det ir i flera av barnens texter tydligt att de
inte forstatt poingen med varfor man skulle gi in och ut ur kyrkan pa detta sitt.
Att en pilgrimsled gatt forbi Ransiter och Munkfors var férmodligen anledningen
till att inslaget var med, men eleverna verkar inte riktigt ha forstatt detta syfte. Den
andra flickan skriver: *Vi akte buss till ranseter. Vid ingangen gick vi konstigt. Nar
vi gick in da sete vi oss i benkarna. Sen fick vi lappar med frageteken pa. Som vi
skule sita ut vid saken.’® Sen fick vi mala saker i kyrkan pa ett papper. Sen akte vi
buss till skolan igen.” Pa bilden av psalmboken, som ticker hela sidan, har hon
fatt med flera detaljer pa psalmboken. Det star t.ex. "Den svenska Psalmboken
med tilligg”, och hon har dven fitt med Svenska kyrkans logo. Min gissning ér att
hon hade psalmboken framfér sig nir hon ritade av den i kyrkan, och att det ar
darfér hon minns dessa detaljer. Vidare gissar jag — utan att veta — att den andra
flickan som satt vid samma bord inspirerades av sin kompis, och ocksa hon valde
att rita av psalmboken pa sin bild. Denna flicka far dock med en annan detalj, som
den andra saknar, nimligen de tva band i olika firger som finns i psalmboken.

58. Ett moment i visningen bestod i att eleverna fick en varsin lapp med ett fragetecken pa. Denna lapp skulle de
sedan lagga pa en valfri plats i kyrkorummet som de undrade nagot éver. Sedan gick gruppen runt till respektive
fragelapp, eleven fick tala om varfor den lagt en lapp just har och vilken frdga den hade, och sedan besvarade
guiderna fragan.
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AN e ey

Tva tjejer som satt sjdlva vid ett och samma bord, och som dessutom var de enda som
satt tiden ut (40 min), valde att rita varsin ingel. Over den ena bilden stir ordet
”Angel” tydligt, och bilden ser ocksa ut som en dngel, medan den andra bilden ir lite
svarare att tyda, men eftersom ordet ”Angel” stir pa tva stillen pa bilden, och flickan
pa bilden dven har en gloria 6ver huvudet, tolkar jag det som att dven detta ska
forestilla en dngel. Observera att ansiktet pa dnglarna ser ganska lika ut. Jag har svart
att uttala mig om huruvida nagon av bilderna paminner om flickorna sjilva, men
man kan konstatera att flicka tva har valt att skriva ord med positiv innebérd runt
“ingeln”: Peace, fred, love, kirlek och Fred pa jorden, forutom de tva ganger som det
star dngel. Bada tjejerna var relativt positiva till visningen, flicka 1 skriver:

”Jag minns nistan allt, men det som jag minns extra mycket var nir vi skulle sitta
ut fragetecken och nir vi spelade musik. Jag minns detta extra mycket for att det va
roligast. Visningen va rolig och spdnnande, vi fick veta mycket om kyrkan.”

Den andra flickan, som viljer att svara i punktform pa var och en av frigorna, skriver:
1. Nir vi satt och spelade med instrumenten.

2. For det gjorde vi typ sist och mest.

3. Den var vil bra och rolig”
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Efter fraga tre, samt lingst ned pa sidan, har hon dessutom ritat in glada munnar och
hjdrtan runt ordet "Flicka”. Hon har dven strukit under samtliga fragor, och numrerat
dem, vilket kan tolkas som att hon dr noggrann och vill kunna svara pa samtliga
fragor och inte riskera att missa nagon.

Det dr svart att avgora vad som fick tjejerna att rita just en dngel, eftersom visningen
inte explicit hade nagot med dnglar att gora. Samtidigt kan forstelsen av kyrkan
och kyrkorummet i bred bemirkelse vicka associationer till dnglar, och i flera av de
bibelberittelser som antyddes i visningen (t.ex. Jesu fodelse) finns berittelser om
inglar, vilket kan ha paverkat motivvalet. Dessutom finns en bild pa altartavlan av
en dngel (Marie bebadelse), som hastigast omnidmndes i visningen. Bilderna ir bada
noggrant gjorda, med manga detaljer. Flicka 1 har den kvinnliga dngeln centralt i
bilden, i helbild. Det star "Angel” i ovankant, dngeln har tva blaa vingar med fem
”snitt” pa vardera vinge. Angeln har ett lilarosa band runt sin lingklinning, och ett
lilarosa harband till sitt relativt linga, morka har, som 4r 1 sidbena. Ansiktet utstralar
allvar, lipparna dr markerade, och dngeln tittar rakt fram mot betraktaren. Faktum ar att
den paminner ganska mycket om flicka 2:s dngel, inte minst vad avser ansiktets detaljer.
Denna idr dock inte i helbild, utan i halvbild. Denna dngel har dessutom en gloria 6ver
huvudet, och inga vingar. Hon ser dirfér mer ut som en vanlig flicka. Runt *flickan”
star orden ”Angel” (tva ganger), Fred”, *Love”, "Peace”, *Kirlek” och “Fred pa jorden”.
I utseende och ansiktsuttryck paminner hon dock mycket om flicka 1:s ingel. Aven
denna ér allvarlig, har morkt hér i snedbena (dock inget harband), dven hir ar lipparna
markerade. Eftersom bilden ir i halvbild blir ansiktet mycket mer accentuerat i flicka
2:s bild, och hade det inte varit for glorian 6ver huvudet, parat med orden ”Angel” tva
ganger runt halvbildsportrittet, hade man inte tolkat bilden som just en dngel, utan
kanske som ett sjilvportritt. Bilden dr mestadels i svartvitt, vilket gor att de rddmalade
lipparna och den gula glorian framtrider tydligt. Detta gor dven att orden runt om,
som ar skrivna med bla tusch, framtrider extra tydligt. Det dr patagligt att bada tjejer
har varit noggranna, och lagt ned mycket tid pa sina teckningar. En annan, om in
langsokt, tolkning av flicka 2:s bild ir att det skulle kunna vara jungfru Maria som
avses, och att de siledes tillsammans ritat jungfru Marias bebadelse, som ju ocksa var
en av bilderna pa altartavlan i kyrkan. Denna tolkning skulle ge en annan forstaelse av
glorian 6ver flickans huvud. Det som talar for detta ir att flickan pa halvbilden inte har
nagra vingar, och att orden "Angel” da skulle syfta pa ingeln som gav Maria budskapet.
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Pa baksidan av flicka 2:s bild finns dessutom en liten blyertsskiss. Den forestaller
en flicka, som sitter i kyrkbanken, en kyrkbink som ser ut precis som i Ransiter,
med ljushéllare pa sidorna, ndgot som lyfts fram som en detalj i bilden. Flickan har
halvlangt har (ir det rentav flicka 2 sjdlv? Jag tror det), och hon sitter i banken langst
fram. Hon ser glad ut, och verkar trivas.

En pojke som ville sitta sjilv vid ett bord viljer att i savil text som bild betona hur
kallt det var. Denna klara novemberdag var det nimligen riktigt kallt, och visningen
borjade med att klassen gick runt pa kyrkogarden och tittade pa kyrkan utifran.
Pojken ritar kyrkan framifran, och centralt i bilden finns en stor mangd av nagot
som liknar droppar inringade, med texten “kyla komer ner” (se sid 66).
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Detta ir ett tydligt exempel pa Aronssons tes om att det som dr viktigt framhévs i
bilden, och dir tecknandet kan ses som ett sitt att tinka hogt. Genom en effektiv
ateranvindning av samma form skapas en illusion av miangd. Bilden dr abstrakt, men
inda effektiv i att kommunicera kyla, och kinslan av kyla forstirks ocksa av den kalla,
bla fiargen.” Att skriva in text i bilden var ganska vanligt i gruppen som helhet, och
man kan reflektera kring vad det star for. Aronsson har t.ex. visat att det dr vanligare
att verbala element skrivs in i bilden i talsprakliga kulturer som Etiopien. Skilen till
detta dr sikerligen flera, men en faktor kan enligt Aronsson vara att skrivkunnighet
ir nagot som man ir stolt dver.®* Pojken som ritade kyrkan ovan hade svart att skriva
sjdlv, och fick dirfor hjilp av froken att skriva texten i uppgiften (texten i bilden
gjorde han dock sjilv). Att skriva i bilden skulle utifrin denna tolkning kunna vara
ett sitt for honom att indd markera att han tillhorde *skrivarklubben”. Samtidigt
forstirker texten i1 hans bild det element som han vill betona, kylan, och underlattar
tolkningen av bilden. "Dropparna” i bilden skulle annars kunna missforstas som
t.ex. regn, och texten har dirfor en fortydligande funktion. En annan tolkning skulle
kunna vara att barnen varit inspirerade av serier, dir text och bild pa ett sjalvklart sitt
samverkar. Pa sjilva kyrkan har pojken malat en kyrkdorr, samt tva fonster. Hogst upp
pa kyrkan finns ett jordklot med en tupp p4, nagot som betonades under visningen,
och som pojken uppenbarligen noterat och lyft fram i sin bild. Man ser dock inte att

59. Aronsson, s 157.
60. Aronsson, s 154-157
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det dr en tupp pa bilden. Den klarbla firgen, i kombination med orden *Kyla komer
ner” kommunicerar att pojkens huvudintryck av visningen var att han fros. Detta
betonas dven i den medfoljande texten, ddr han noterar att ”det var iskallt nar vi stod
utanfor kyrkan”, och det han kommer ihag var att “kyrkan var vit” samt att vi fick
spela pa orgeln”.

En flicka viljer att rita en svensk flagga med ordet "Cadillac” mitt pa. Denna bild
gjorde hon dven vid det avslutande teckningsmomentet i kyrkan, dir hon dessutom
valde att komma fram till mig och visa teckningen. I sin text svarar hon med en
mening pa vardera fragan. Pa forsta fragan, "Vad minns du mest av visningen?” gar
hon i dialog med ldsaren. "Nir jag mala en Sverigeflagga som det stog Cadillac pa
krysset och nir vi fick spela orgel”. Andra meningen svarar mot andra fragan *Varfor
minns du just detta, tror du?”: *For jag bor i Sverige och att jag har en Cadillac och
den betyder mycke for mig”. Majligen har visningen {6r henne accentuerat att kyrkan
handlar om det som ér viktigt och centralt i livet, och att det fatt henne att reflektera
kring det som ir viktigt i hennes eget liv. Observera dock att hon skriver kryss” och
inte “kors”, det ir inte sikert att hon kopplar krysset i flaggan till korset i kyrkan.
Samtidigt lyfter flera andra av eleverna fram just korset i sina bilder, vilket skulle
kunna tala for att flickan direkt eller indirekt danda kopplar samman eller associerar
“krysset” i svenska flaggan till korsen hon sett i kyrkan. Och "krysset" ir i detta fall
placerat mitt i flaggan, vilket forstirker dess karaktir av att vara just kors. A andra
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sidan kan Svenska kyrkan f6r henne symbolisera det svenska i bred bemirkelse, och
att det dr detta som far henne att rita en svensk flagga. I sin text lyfter hon dven
fram orgelspelandet, samt att man ritade, och detta dr de enda moment fran sjilva
visningen som hon lyfter fram. Pa tredje fragan, "Vad tyckte du om visningen?” svarar
hon: *Visningen var okej, for jag tycker inte om att vara i kyrkan och jag tycker inte
om att sta still. Annars var det bra”. Notisen om att ”sta still” handlar gissningsvis om
tidigare upplevelser av kyrkan, och upplevelsen av att vara tvungen att sitta/sta still
och vara tyst vid t.ex. skolavslutningar eller vid andra besok i kyrkan. Att sitta still eller
vara tyst var inget som utmirkte denna visning, tvirtom hinde saker hela tiden, man
gick runt i kyrkorummet, spelade orgel och malade, och det dr formodligen detta som
far henne att tycka att visningen trots allt var “okej”, &ven om hon uppenbarligen har
tidigare upplevelser av kyrkan som inte ir lika positiva (se f.0. argumentationen kring
detta i kapitel tre).

TOLKNING OCH REFLEKTION

Man kan konstatera att det eleverna lyfter fram i savil text och bild till 6vervildigande
del bestar av moment dir de sjilva har fatt agera som subjekt, och som dessutom har
varit upplevelseorienterade. De har fatt spela orgel, de har fatt rita, de har fatt sitta
ut fragetecken, och detta minns de. Detta ir moment dir de har fatt prova pa nagot
nytt, och dér de sjilva fatt std i centrum, som subjekt. Samtidigt fanns i visningen
moment som var konkreta men som inda inte nimns lika ofta, t.ex. den inledande och
avslutande ”pilgrimsgangen”. En mojlig forklaring dr att pilgrimsdansen formodligen
var svar for eleverna att forsta. Att det gick en pilgrimsled forbi kyrkan pa medeltiden
kopplade inte direkt till barnens egen verklighet, och dvningen blev pa manga sitt
en upplevelse av att trampa varandra pa fotterna. Att fa spela pa en orgel och att fa
rita appellerade diremot till barnen, det ir upplevelser som uppenbarligen knyter
samman deras livsvirld med kyrkorummet. Generellt dr det i materialet patagligt
att eleverna varit ndjda med visningen. Ingen uttrycker nagot direkt missnoje. Nagra
ar lite svalare i sitt omdome ("det var val bra”) andra ir mer entusiastiska (*det
var jittekul”). Eventuellt kan vi ana indirekt kritik hos pojken som tyckte det var
kallt. Det huvudsakliga intrycket dr 4nda att klassen varit n6jd med visningen. De
musikaliska inslagen har gjort stort intryck pa dem, trots att huvuddelen av visningen
inte bestod av musik (uppskattningsvis knappt 30 minuter av visningens dryga 120
minuter dgnades at musikaliska inslag). Att fa spela orgel dr hir ett moment som lyfts
fram pa ett speciellt satt.

En reflektion i detta sammanhang ir att orgeln inte specifikt ingick i malsittningen
for projektet, men 4dnda blev det moment som lyftes fram av flest barn. Samtidigt
skulle orgelupplevelsen kunna forstas som en del av flera av projektets 6vergripande
mal, t.ex. att *Lira kidnna kristendomens kulturella uttryck” eller ”Se kyrkan frn ett
nytt perspektiv”, vilket orgeln uppenbarligen fick barnen att géra. Som framgick av
kapitel ett fanns frin borjan ett moment med dir eleverna fick ligga i kyrkbinken
och vara tysta, just for att uppleva tystnaden. Dock blev det ofta problem, eftersom
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det var svért att uppna tystnad. Foljden blev fniss och bus, och 6vningen togs bort.
Men hur hade utfallet sett ut om eleverna fatt ligga ned i varsin kyrkbank och lyssna
pa orgelmusik? Lyssna pd CD-musik? Man kan konstatera att orgeln skrivs fram pa
ett sirskilt sitt hos flera av eleverna, och att det alltid ar i positiva ordalag. Det dr
dock svart att utrona om det ir orgeln som instrument i sig, eller det faktum att
man fatt prova pa ett instrument, som barnen lyfter fram. Min gissning ar att det
faktum att orgeln ar ett stort och maktigt instrument, som man dessutom fick spela
pa sjilv, nog hade betydelse f6r barnens entusiasm. Detta moment ankndt ocksa till
en viktig aspekt vi noterade i den inledande guideutbildningen 1 Tyskland, och som
dven skolans ldrarrepresentanter omniamnde 1 intervjun: genom att lyfta fram drag
som 4r extraordindra for respektive kyrka skapas en fascination for kyrkorummet.
Det kunde vara att fa ga upp i ett kyrktorn, det kunde vara att ga ned i en killare
som varit skyddsrum under andra virldskriget, det kunde vara en ovanlig altartavla.
Och orgeln i Ransiter kyrka dr en extraordinir orgel, eftersom det dr en orgel som
anvinds for att utbilda blivande kantorer. Hir anknot helt enkelt visningen till ett
typiskt kyrkopedagogiskt drag: lyft fram det som ir speciellt och som utmirker det
specifika kyrkorummet, och gor nagot udda och speciellt av det. Orgelmomentet ar
dessutom ett moment som skulle kunna utvecklas dnnu mer; varfor ir just orgeln
viktig 1 kyrkor? Hur manga orglar finns det i Sverige? Vad utmirker orgeln jimfort
med andra instrument?

Pilgrimsgangen, som inledde och avslutade visningen, verkar som sagt ha varit ett
moment som inte satt nagot storre avtryck, och de ganger det omnamns ir det for
att man inte riktigt verkar forstatt det ("vid ingdngen gick vi konstigt”). En annan
elev skriver forvisso att *visningen var kul och ldrorikt vi fick prova orgeln och vi fick
ldra oss att g pa ett visst sitt”, men det dr oklart om eleverna riktigt forstatt poingen
med att ga pilgrimsgangen. En anledning till att detta moment lagts in skulle kunna
vara att det gatt en pilgrimsled forbi Ransiter och Munkfors, men detta nimndes
inte under visningen, och barnen kopplar dirfor inte heller ihop gangen med detta.

For att aterknyta till Palms primirfaktorer var den intertextuella relationen mellan
elevernas texter och bilder ett utmirkande drag. Elever som satt vid samma bord
inspirerade varandra och paverkade varandra pa sitt som 4r uppenbara men inda
svara att till hundra procent greppa. Ar det t.ex. en intertextuell piverkan som gor
att samtliga elever vid ett bord ritar svart-vita bilder, eller bara en tillfillighet? Ar det
en intertextuell paverkan som gor att samtliga vid just det bordet omnamner orgeln,
eller bara en tillfillighet? Ar det intertextuell paverkan som gor att tva tjejer som sitter
vid samma bord ritar dnglar, eller bara en tillfdllighet? Pa samtliga dessa frigor dr mitt
svar att jo, jag tror att det dr intertextuell paverkan i dessa fall, det mesta talar for det,
och Axelssons papekan att barns skapande inte sker i ett tomrum blir extra tydligt i
dessa omnidmnda exempel. Vad giller primarfaktorn Encyklopedi ar det patagligt att
barnen generellt inte verkar ha sd mycket grundkunskaper vad giller kyrkan. Orgeln
verkar for manga vara en ny bekantskap (de flesta elever har t.ex. svart att stava
till “orgel”), och det dr oklart om flickan som malar den svenska flaggan och kallar
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korset i mitten for ett "kryss” forstar kopplingen mellan flaggan och korset eller inte.
Samtidigt dr det tydligt att ndgra av barnen har varit i kyrkan tidigare (att nimna att
man inte tycker om att vara i kyrkan ir t.ex. ett tecken pa att man varit dir forut).
Vad giller primirfaktorn Ideologi blev denna inte sa tydligt explicit framtridande
i materialet som jag i forvdg trott. Detta kan bero pa flera orsaker. Det kan bero
pa att visningen mycket medvetet var just en visning av kyrkorummet, utan nagra
ideologiska eller religiosa 6vertoner, och pa sa sitt mer liknade en museivisning. Men
det kan ocksa bero pa att elevernas bristande kunskaper om kyrkorummet och om
kristen tro gor att de inte noterar det eventuellt ideologiska i visningen?

Genremissigt kom de flesta av barnen att tolka uppgiften som en skoluppgift, dir
varje fraga skulle besvaras, och inte som den miniuppsats som jag hoppats pa. Det
vicker den relevanta f6ljdfragan hur man ska tolka barnens svar; kinde de sig rentav
pressade att vara nojda? Gjorde genrevalet att de kinde sig pressade att skriva att ”det
var jattekul”? Detta dr vanskligt att enkelt besvara, men eftersom flera av eleverna
kunnat skriva ut viss kritik t.ex. kring att det var kallt eller att det normalt sett brukar
vara trakigt i kyrkan, sa tror jag de hade vagat skriva om de tyckte visningen varit dalig
eller trakig. Jag uppfattar dven att flera av eleverna varit arliga och personliga i sina
texter/bilder, de har delat med sig av sig sjilva och pa sa vis valt en berittarrost som
ligger ndra dem sjilva.

Ett patagligt drag i framforallt barnens texter dr att de dr relativt korta. De hade
trots allt 40 minuter pa sig, och jag hade nog trott att nagra skulle skriva lite mer
och lingre. Infér uppgiften hade jag t.ex. list in mig pa Sidsel Lieds forskning pa
norska elever i ak 5. Dessa texter r langa och vilskrivna, men skrivna under andra
forutsdttningar. I Lieds fall 4r det en kristen friskola som undersoks, och barnen far
skriva om kristna berittelser och hogtider, och det leder naturligtvis till andra, mer
vilartikulerade resultat. Samtidigt ir det just darfor som materialet fran eleverna
i Munkfors ir intressant: detta ir den kommun i Sverige dir invdnarna har ldgst
formogenhet, och det ir en kommun med lag utbildningsniva. A andra sidan har
barnen gjort bra ifran sig pd nationella skolprov, bilden dr sammansatt. Som forskare
maste jag naturligtvis forhalla mig sjlvkritiskt — var fragorna for abstrakta eller for
svara att forsta? — men jag maste ocksa vaga stilla fragor om hur det sammanhang
som dr Munkfors paverkar resultatet, t.ex. primarfaktorn “verklighet”.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att eleverna verkar vara ndjda med visningen,
och framf6rallt med de inslag dir de sjilva fatt agera och vara subjekt.
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5. Kyrkopedagogik och den svenska skolan

Jag deltog i somras i en religionspedagogisk konferens i Ankara.
Av flera méten jag dir upplevde framstar samtalet med en av de
tyska religionspedagogerna den allra forsta kvillen fortfarande
som en smula unikt. Vi hade talat en stund under middagen
om forutsittningar for religionskunskapsundervisning i skolan

1 Sverige och Tyskland nir han plotsligt siger: “Jag tycker det ar
intressant det jag har list om religionsundervisning i Sverige och
det du har berittat for mig i kvill, det 4r bara det att ni maste
forsta att det inte ar religion ni undervisar om.”

Min forsta reaktion var hipnad och jag tror jag tinkte att min
engelska maste vara ett bra stycke simre in jag trodde eftersom
han missforstatt mig sa till den grad. I nista sekund borjade det
sjunka in vad det var han ville ha sagt. Han fortydligade sig ocksa
i nista andetag: "Med er orienterande ansats far ni inte fatt i vad
religion som fenomen ir, vad religion som levd foreteelse dr.”¢!

Kyrkopedagogik dr en metod som grinsar till manga olika imnen i den svenska skolan.
Metoden berdr inte bara religionskunskapsimnet, utan atminstone dven historia
och samhillskunskap, och i bred bemirkelse dven geografi och bild. Man skulle
kunna argumentera for att metoden dessutom rymmer aspekter av svenskidmnet.
Denna bredd i inriktning dr ocksa tydlig i det tyska sammanhanget. Samtidigt riktar
projektledningen f6r den svenska varianten av kyrkopedagogik i sin projektbeskrivning
speciellt in sig pa en skrivning pa Skolverkets hemsida som specifikt handlar om det
svenska religionskunskapsimnet. Centralt placerat i projektbeskrivningen *Att visa
en kyrka - en svensk kyrkopedagogik” dr foljande citat fran skolverkets hemsida:

I en visterlindsk kontext handlar tro och tradition mycket om
innehall. Det ir viktigt att halla reda pa vad man tror pa osv. I en
virldsvid kontext handlar tro och tradition mer om vad man gor
och hur man forhaller sig till sin tro och tradition. Detta medfor
att man inte kan fa en forstaelse for religioner och traditioner
om man bara lir sig dess innehéll. Tron och traditionernas
uttryckssitt ar minst lika viktiga for att nd kunskap om dem. I
kursplanerna betonas numera vikten av att ta del av olika religidsa
uttryck i form av musik, konst, rytm, rorelse mm. Fragan blir

da var grinsen gar mellan att "ta del av” och ”delta i” och att
“utéva”. Manga ldrare dr ridda for att komma nira grinsen som
skulle kunna uppfattas som ett utdévande av religion.*

61. Osbeck, 2008, s 3.
62. Ur "Bedoémningsexempel religionskunskap arskurs 9 — 19.8.2004; S.4”, citerad ur projektbeskrivningen.
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En viktig del i projektbeskrivningen for projektet "Att visa en kyrka - en svensk
kyrkopedagogik” ir, som noterades i kapitel tva, att utrona var grinsen mellan "ta del
av”, *deltar i” och "utévar” gar. Av citatet ovan framgar implicit att Skolverket ser "ta
del av” som en legitim form av kunskapsférmedling, medan “utévar” uppenbarligen
inte 4r det. Men hur ar det med att ”delta i”? Hir ar texten otydlig. Och var exakt
gar grinsen mellan att ”ta del av”, ”delta i” och att utdva”? Och vem definierar denna
grins? Och vilken sorts religionskunskapsundervisning blir resultatet av denna
tredelade distinktion? Ar det en distinktion som dr mojlig att genomfora i praktiken,
eller dr den enbart en tankekonstruktion? Att fora denna diskussion ir viktigt och
relevant, oavsett i vilket skolimne som metoden sedan placeras in 1.%

For att kunna fora ett meningsfullt resonemang kring distinktionerna mellan att "ta
del av”/”delta i”/”utdva”, och for att forsta varfor de ar viktiga i den svenska skolan
just nu, ir det dock forst visentligt att se pa det svenska religionsimnets framvixt
ur ett historiskt perspektiv. Inte minst fordjupas resonemanget nir man noterar hur
laroplaner och kursplaner 6ver tid varierat i sin syn pa vad man kan och inte kan gora
inom religionsdmnets ramar. Hir dr framforallt perioden mellan 1960 och idag av
speciellt intresse.

RELIGIONSAMNETS FRAMVAXT I SVERIGE: FRAN KRISTENDOM

TILL LIVSFRAGORS

Det har noterats att den svenska skolan langt in pa 1900-talet inte var helt olik de
koranskolor som man idag kan se t.ex. i norra Afrika.®® Katekesen och den bibliska
historien var centrala, och somliga elever kunde férmodligen Palestinas geografi bittre
in den svenska. Med 1919 ars undervisningsplan blev dock Kristendom ett icke-
konfessionellt imne pa allmin kristen grund. Sarskild vikt lades vid Nya testamentet
och Jesu giarningar med betoning pa bergspredikan, och kristendomsundervisningen
betraktades som ett medel for etisk fostran.®® Samtidigt ansags religionsimnet av
manga vara skolans viktigaste dmne, nagot som fram till 1955 markerades av att
imnet placerades forst i kursplanerna.” Under 1960-talet kom dmnet dock att
genomga stora forandringar. Med 1962 érs liroplan for grundskolan gavs nya riktlinjer
for dmnet och undervisningen forvintades vara objektiv. Amnesbenimningen
blev nu kristendomskunskap. Stoffet himtades primart fran kristen tradition, men
forhallningssittet forvintadesvarasakligtorienterande utan att paverkaelevernainagon
riktning. Amnet ansags med fordel kunna integreras med andra samhillsorienterande
imnen. De f6rindrade riktlinjerna ledde dven till liromedelsgranskningar. Det var fa
bocker som uppfyllde objektivitetskravet, vilket ledde till osikerhet ocksa hos lirarna

63. Man kan konstatera att denna tredelning, som projektet valt att utga ifrdn och som hamtats fran ett bedom-
ningsstdd i religionskunskap som Skolverket gav ut 2004, inte verkar ha anvants vidare av Skolverket. Men
eftersom denna tredelning varit central for projektet uppméarksammas den har.

64. Texten ér till stor del hédmtad fran en artikel av Christina Osbeck, se Osbeck, 2009, s. 157-204.

65. Hartman, 2000, s 214-215.

66. Hartman, 2000, s 216.

67. Larsson, s 97.
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om deras undervisning holl mattet. Denna osikerhet tros ha haft langvariga effekter
pa dmnet och suttit i som ett slags "objektivitetskramp” hos ldrarna, en ridsla for att
paverka eleverna som resulterade i en stel undervisning.®®

Relativt snart efter att dmnesforindringarna pd grundskolan genomfors, sker
motsvarande forindringar {6r gymnasiet. En utredning tillsatt 1960 gav sitt betinkande
i september 1963. Amnet foreslogs fa en neutral och objektiv prigel dir utrymmet for
kristendomskunskap minskades for att ge studier av andra tros- och livsaskddningar storre
utrymme. Ett tydligare fokus pa nutid fordes fram. Delar av kyrkohistorien foreslogs
behandlas av historieimnet och timtalet halveras.®” Religionskunskap lanserades som
dmnets nya namn. Forslaget vickte stor debatt. En namninsamling genomfordes som
fick mer dn tva miljoner underskrifter. Det var inte den objektiva inriktningen pa dmnet
som man vinde sig emot. Men man menade bla. att kristendomskunskap fortsatt
behdvde stort utrymme och att timantalet ddrfor inte kunde beskéras pa ett sidant sitt
som foreslagits.” I den beslutade propositionen, som ledde fram till 1965 ars liroplan,
skedde nirmast inga innehallsliga justeringar i forhallande till betinkandet men dmnets
tidsutrymme justerades upp och fler inriktningar dn tidigare kom att ldsa amnet.”

Debatten kring skolimnet och de foérindringar som gjordes kan ses i relation till vid-
are samhillelig debatt och férindring under denna period. Den religionskritik och livs-
askadningdebatt som t.ex. Ingemar Hedenius — professor i praktisk filosofi 1 Uppsala
1947-73 - forde var inflytelserik.”> Ocksa andra band mellan kyrka och skola upp-
16ses under denna period da ecklesiastikdepartementet - foregangaren till utbildnings-
departementet med gemensamt ansvar for kyrka, skola, forskning och kultur - upphér 1967.

Gymnasieimnets nya namn, Religionskunskap, infoérs ocksa pa grundskolan som
beteckning 1969. Till stora delar stimmer Lgr 69:s riktlinjer for amnet 6verens med
dem fran 1962. I liroplanen finns allmint sett en tendens till okad elevcentrering.
Detta mirks i religionskunskapsimnet genom att utgangspunkten ska vara elevernas
livsfragor. Ocksa for gymnasisterna, i Lgy 70, inriktas studierna pa nutid, tros- och

livsaskadningspluralitet, debatt, etik och uppdvande av “formaga till sjdlvstindigt

stillningstagande 1 livsaskadningsfragor”.”

Mellan sextio- och attiotal gjordes flera utredningar finansierade av Skol6verstyrelsen
for att klarldgga vilka livsfrigor unga funderar 6ver och hur de kan anvindas som
utgangspunkt i religionskunskapsundervisningen.” Tanken tog form att det fanns

68. Hartman, 2000, s 219.

69. Se t.ex. Algotsson, s 372 ff.; Jamterud, 1993, s 14 f.

70. Algotsson, s 391 f.

71. Algotsson, s 429.

72. "Stor publik genomslagskraft hade hans religionskritiska arbete Tro och vetande (1949), dér han utifran en av
den tidiga analytiska filosofin bestdmd syn pa spraket och den religitsa trons natur gick till angrepp mot svensk
teologi pa ett satt som gav upphov till en av de intensivaste debatter om religiésa problem som férts i Sverige.”
Nationalencyklopedin, 2009. For vidare diskussion av Hedenius inflytande pa svensk teologi, religionsvetenskap
och debatt se t.ex. Lindfeldt, s 46 ff.; Skogar, s 234.

73. Léroplan fér gymnasieskolan, Lgy 70, s 249.

74. Se t.ex. Ronnas, Hartman & Pettersson, 1980.
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en slags problemgemenskap i manniskors livsfrigor och att religioner kunde ses som
svar pa dessa. Skolimnets livsfrageinriktning skrivs fram dn starkare i grundskolans
liroplan fran 1980, dir imnesbeteckningen just 4r "Minniskans fragor infor livet och
tillvaron; Religionskunskap”.

[ liroplanerna frin 1994 ligger dmnets karaktir till stora delar fast. Utvecklingen mot
mindre detaljerade innehallsregleringar fortsitter. Endast 6vergripande mal slas fast i
kursplanen. Ytterligare konkretiseringar forvintas goras pa skolniva. I savil grundskolans
som gymnasieskolans kursplaner betonas vikten av elevens egen existentiella reflektion.
Religionskunskap har till stor del karaktir av “existentiellt firdighetsimne” dven om
ocksa specifika kunskaper om skilda tros- och livsaskadningar betonas.” Med Lpf 94 blir
religionskunskapsimnet kirnimne i gymnasieskolan och dirmed obligatoriskt for alla.

Under senare tid har ocksi minga generella forindringar i skolan skett som har
paverkat villkoren for undervisning och lirande 1 religionskunskap. Lirarkaren har
t.ex. blivit kommunaliserad, fatt individuella l6ner och ett kursutformat gymnasium
har tritt i kraft. Datorernas genombrott och dirmed en avsevirt storre tillgang till
information har foérindrat lirargirningen. For religionskunskapsliraren har det
mangkulturella samhillet kommit att fa sdrskild betydelse. De icke-kristna religionerna
ir inte lingre att betrakta som *frimmande” utan finns representerade i klassrummet.
Antalet utrikesfédda i1 befolkningen runt 1960 uppgick till cirka 300 000, medan
motsvarande tal ar 2005 var cirka 1,1 miljon.”

LAROPLANERNAS SYN PA KYRKOBESOK

Trots den betoning pa objektivitet som kom att genomsyra flera av liroplanerna,
skriver liroplanen for grundskolan 1969, Lgr 69, foljande om studiebesok 1 kyrkor
och gudstjanstrum:

Maojlighet till olika slag av studiebesok bor utnyttjas. Sadana
besdk i kyrkor och andra gudstjanstrum bor sa langt som mojligt
ske, ndr dessa dr i funktion. Det dr nimligen inte kyrkan som
lokal, som bor vara det egentliga foremalet for studierna, utan
kyrkan som gudstjanstrum. Helst bor nagon form av gudstjanst
forekomma eller anordnas i samband med besoket. Inslag av
religios andakt i olika utformning i morgonsamlingarna kan ocksa
formedla nagot av religionens upplevelsesida.”

Det ir alltsa gudstjanstrummet och gudstjinsten som enligt Lgr 69 star i centrum,
inte lokalen i sig, och studiebesoket bor ske nir gudstjinstrummet dr i funktion.
Det ir religionens upplevelsesida” som betonas. Vad giller bon och psalmsang

75. Jfr Osbeck, 2006, s 20 ff.
76. Statistiska centralbyran, 2005.
77.Lgr69,s177.
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konstateras att “Psalmer och andra religidsa sanger savil som boner kan formedla
ett direkt intryck av bade enskilda minniskors och religidsa riktningars andakts- och
gudstjanstliv. Vid psalm- och sangvalet bor man i regel ta hinsyn dven till melodierna
och dessa bor om mojligt inldras samtidigt som texten behandlas.”” Gudstjansten
och det religiosa livet som fenomen skrivs foljaktligen fram i Lgr 69, det handlar om
att ta del av en religion i funktion. Av texten framgar dven att det forutsitts att eleven
deltar i psalmsangen. Over huvud taget ir det i Lgr 69 vad avser religionsimnet
viktigt med “direktkontakt”; detta giller dven i studiet av religiosa texter. Det finns i
Lgr 69 en stark tilltro till elevens eget kritiska tinkande och elevens mojlighet till egna
personliga stillningstaganden.” Samtidigt betonas vikten av att undervisningen ”...
skall vara saklig och allsidig och for eleverna klargora skillnaden mellan vad som dr
fakta och vad som dr tro och virdering”.® Utifran detta kan man konstatera att Lgr 69
inte skiljer mellan "tar del av” och "deltar i”, medan utdva” inte ingar i uppdraget.

Ocksa Lpo 94 uttrycker en viss ambivalens i forhallande till kristen tradition och
kulturarv. Dir betonas a ena sidan att de virden som skolan skall gestalta och
formedla skall ske "I &verensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen
tradition och visterlindsk humanism ... ”.*' A andra sidan betonas i foljande mening
att "Undervisningen i skolan ska vara icke-konfessionell”.®? Lite senare i dokumentet
betonas att "alla forildrar skall med samma fortroende kunna skicka sina barn till
skolan, forvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till fé6rman f6r den
ena eller andra askidningen”.®® Vidare sigs att *Utbildning och fostran ar i djupare
mening en friga om att overfora och utveckla ett kulturarv — virden, traditioner,
sprak, kunskaper — fran en generation till nista”.**Dessutom betonas vikten av att
“nya metoder prévas och utvecklas ... i nira kontakt med savil hemmen som med
det omgivande samhillet”.® Att leva upp till dessa olika signaler som ldroplanen ger
ir ingen enkel balansgang for den enskilde liraren.

Nir projektet kyrkopedagogik startade gillde fortfarande Lpo 94. Forst nér projektet
i det nirmaste var klart kom Lgr 11. I denna genomgang av liroplaner dr det dock
sjalvklart relevant att se ndrmare pa hur kursmaélen i Lgr 11 svarar mot/ kan svara
mot den kyrkopedagogiska metoden. Det visar sig att det i Lgr 11 finns flera kursmal
som helt eller delvis beror den tematik och det innehall som kan rymmas inom
paraplybegreppet kyrkopedagogik. Till dessa hor t.ex. foljande kursmal:

78.Lgr69,s 177.

79. “Den grundlaggande principen att elevernas arbete i skolan skall kdnnetecknas av sjélvverksamhet, sjélv-
standigt téankande, sjalvkritiskt betraktelsesatt och personligt stéliningstagande géller i hég grad i fraga om
arbetet i religionskunskap.” Lgr 69, s 177.

80. Lgr 69, s 177.

81. Lpo 94, s 3.

82. Lpo 94, s 3.

83. Lpo 94, s 4.

84. Lpo 94, s 5.

85.Lpo94,s7.
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(dk 1-3)
- Hemortens historia. Vad ndromradets platser, byggnader och vardagliga foremal
kan beritta om barns, kvinnors och mins levnadsvillkor under olika perioder.

- Kristendomens roll i skolan och pa hemorten forr i tiden.
- Religioner och platser for religionsutévning i niromradet.

- Nagra hogtider, symboler och berittelser inom kristendom, islam och judendom.
Nagra berittelser ur Bibeln och deras innebord samt nagra av de vanligaste psalmerna.

(Ak 4-6)
- Ritualer och religiést motiverade levnadsregler samt heliga platser och rum i
kristendomen och i de andra virldsreligionerna islam, judendom, hinduism och

buddhism.

- Centrala tankegangar bakom ritualer, levnadsregler och heliga platser i kristendomen
och de andra virldsreligionerna, till exempel som de uttrycks i religidsa berittelser i
Bibeln och andra urkunder.

- Begreppen religion och livsaskadning.
- Kristendomens betydelse for virderingar och kultur i det svenska samhillet férr och
nu. Kristna hégtider och traditioner med koppling till kyrkoaret, till exempel sanger

och psalmer.

— Hur olika livsfragor, till exempel synen pa kirlek och vad som hinder efter doden,
skildras i religioner och andra livsdskddningar.

— Vad religioner och andra livsaskddningar kan betyda f6r ménniskors identitet,

livsstil och grupptillhorighet.

(Ak 7-9)
- Centrala tankegangar och urkunder inom kristendomen samt utmairkande drag for
kristendomens tre stora inriktningar: protestantism, katolicism och ortodoxi.

- Kristendomen 1 Sverige. Fran enhetskyrka till religiés mangfald och sekularisering.
- Sambandet mellan samhalle och religion i olika tider och pa olika platser.

- Religionernas roll i nagra aktuella politiska skeenden och konflikter utifran ett
kritiskt forhallningssitt.
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- Hur religioner och andra livsaskddningar kan forma minniskors identiteter och
livsstilar.

— Riter, till exempel namngivning och konfirmation, och deras funktion vid formandet
av identiteter och gemenskaper i religidsa och sekulira sammanhang.

I jimforelse med tidigare kursplaner kan noteras en viss betoning av den
levda religionen, nagot som iven lyfts fram 1 kommentarmaterialet till Lgr 11:
“Kursplanen lyfter i storre utstrickning 4n tidigare fram den levda religionen, det
vill siga hur minniskors handlingsmonster paverkas av religiosa fragestillningar
och overviganden.”®Hit kan férmodligen riknas accentueringen pa platser for
religionsutdvning i niromradet, men dven framlyftandet av kyrkoaret, sanger och
psalmer, nagot som betonades dven i dldre liroplaner.

RELATIONEN KYRKA OCH SKOLA I SVERIGE

Trots den historiskt sett nira relationen mellan kyrka och skola - eller kanske pa
grund av den - finns idag en osdkerhet och en otydlighet kring hur kyrka och skola
ska forhalla sig till varandra. Detta dilemma forstirks av att det for det mesta finns
en kyrka i varje skolas niromrade, ibland t.o.m. placerad bredvid eller mitt emot.
Till detta kommer att 70 % av befolkningen ir tillh6rig Svenska kyrkan. Trots detta
ir relationen institutionerna emellan ofta otydlig, och inga fasta ramar, lokala
samarbetsavtal eller dokument finns som tydliggér hur forhéallandet kan eller bor
se ut. Typiskt nog ir det en tysk forskare, Karsten Felzmann, som tydligast satt ord
pa detta dilemma. Felzmann konstaterar att avsaknaden av fast struktur och tydligt
uppdrag vad giller samarbetet mellan kyrka och skola i Sverige, kombinerad med en
otydlighet i roller, leder till en nirmast godtycklig situation dir framforallt skolans
rektor far en nyckelfunktion. Det blir nimligen ofta den enskilde rektorn som sjilv
kan och far avgora om kyrka och skola 6ver huvud taget kan ha ndgot samarbete.
Detta leder till att vissa skolor har ett djupt och mangfasetterat arbete med kyrkan,
dir kyrkan kan ha heltidsanstilld personal pa skolan, medan det i andra fall inte
finns nagon relation alls. Detta trots att samma liroplan giller. Godtyckligheten
kommer sig enligt Felzmann bl.a. av den svenska skolans decentraliserade struktur,
dir den enskilda skolan har en relativt stor rorelse- och tolkningsfrihet inom de
yttre ramar som staten gett.!” Denna oklara och otydliga situation, som bade skola
och kyrka ar skyldig till, leder enligt Felzmann till att den personliga kontakten och
det 6msesidiga fortroendet mellan enskilda personer, t.ex. en prist och en rektor,
far avgorande betydelse. Kyrkans arbete pa skolan bygger salunda helt pa skolans
inbjudan. Samtidigt papekar Felzmann att denna oklarhet finns inskriven i den
svenska ldroplanen: a ena sidan betonas en livsaskadningsmassig neutralitet, 4 andra

86. Kommentarmaterial till kursplanen i religionskunskap, s 6.
87. Felzmann, s 189-194.
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sidan betonas kristendomens centrala roll.* Denna ambivalens forstirks ytterligare
med Lgr 11 som aterinfort psalmer i kursplanen.

Felzmanns genomgang och diskussion kring samarbetet mellan kyrka och skola i Sverige,
och det faktum att han kommenterar utifran ett tyskt perspektiv, gor att han ser pa frigan
med andra 6gon idn de gingse. Felzmann verkar dock inte kidnna till att det finns ett
ganska stort antal artiklar, pedagogiska dokument och bocker som pa olika sitt belyser
relationen mellan kyrka och skola i Sverige. Fran Svenska kyrkans sida finns t.ex. ett
pedagogiskt grunddokument, Nir skola och kyrka mats — grund for Svenska kyrkans arbete
med skolan, utgiven 2001, som i allmdnna ordalag slar fast hur Svenska kyrkan ser pa
samarbetet och som dessutom belyser grundlidggande pedagogiskt forhallningssitt i motet
med skolan. Skolkyrkoarbete, som man i dokumentet véljer att kalla samarbetet, definieras
iinledningen pa f6ljande sitt: ”Skolkyrkoarbete ir allt det arbete i vart land dar skola och
kyrka pa nagot sitt mots. I en forsamling firas skolavslutning i kyrkan varje ar — det ér
skolkyrkoarbete. I en annan forsamling har man personal nirvarande pa skolan varje
vecka, och medverkar ofta i lektioner eller upplevelsevandringar — det ir skolkyrkoarbete.
Termen skolkyrkoarbete rymmer med andra ord allt det som sker nir skola och kyrka
mots.” ¥ Vidare finns fran kyrkligt hall flera artiklar och bocker om skolkyrkoarbetets
forutsittningar, genomforande och metodik, vilket visar pa en pagdende och dynamisk
intern diskussion, t.ex. Albin Davidssons bok Skola och kyrka mits, samt Sveriges Kristna
Rads bocker Den blomstertid nu kommer...: Eit ekumeniskt uthildningsmaterial samt Den
blomstertid nu kommer... : Fordjupande texter. *° Dessa bocker och artiklar visar dessutom pa
att skolkyrkoarbetet uppenbarligen ar stort, vitt forgrenat och mangfasetterat.

I boken Skola och kyrka mdts fran 2008 ber6r skolpristen Albin Davidsson ovanstaende
problematik i ett sirskilt avsnitt. Albinsson konstaterar: "I stora delar av samhallet
anser man inte lingre att kyrkan ska ha en sjilvklar plats i skolmiljon ... Skolan ska
vara en objektiv plats dir det inte tas stillning i fragor som handlar om religion”.”!
Nir sadana asikter kommer fram “far kyrkans personal betona virdet av samarbete”
enligt Davidsson.”? Davidsson konstaterar att ”Bade skolans och kyrkans uppdrag
dr att vara oppna mot samhillet” samt att "Svenska kyrkan ir med sin bekinnelse,
och inte minst med alla sina kyrkobyggnader runt om i landet, en del av Sveriges
kulturarv”.”> En annan aspekt pa skolkyrkoarbete som Davidsson lyfter fram ir de
fordomar skolkyrkoarbetaren ibland moter i skolan, fran bade lirare och elever. "Da
kan ett av uppdragen vara att med kunskap och 6ppna diskussioner motverka dessa
fordomar. Det dr bade trovirdigt och spinnande om en kyrkoarbetare visar forstaelse

for de negativa bilderna av kyrkan och dess medlemmar”.*

88. Felzmann, s 191.

89. Nér skola och kyrka méts — grund for Svenska kyrkans arbete med skolan, s 5.

90. Vidare finns flera artiklar skrivna i &mnet, t.ex. ”Skolkyrkoarbete pa hogstadiet — en metodik” av Séren Dalevi,
”Normerande gemenskaper? Om vardegrund, livsforstaelse och skolan som praktik” av Christina Osbeck samt
"Religionsdialog genom Abraham - om skolkyrkoarbete pa Rosengard. S& héar gjorde vi.” av Dan Fredriksson,
Ali Ibrahim och Martin Nihlgard.

91. Davidsson, s 19.

92. Davidsson, s 19.

93. Davidsson, s 20 och 22.

94. Davidsson, s 21.
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I en intervju kring frigor om religiosa inslag i den icke-konfessionella skolan i
tidningen Religion ¢ livsfragor (nr 4 — 2008) siger Ragnar Eliasson, chef pa Skolverkets
utbildningsavdelning: "Undervisningen ska liggas upp sa att varje elev kan delta [- - -]
det viktiga r att tydliggora syftet med besoket, sitta in det i sitt ssmmanhang och
ge utrymme for reflektion.” ** Vidare betonar Eliasson i artikeln att det ar viktigt att
“lararen for- och efterarbetar lektionsbesdken, motiverar syftet med inslagen och ger

utrymme for eleverna att reflektera”.*

I mars 2012 lades en ny link in pa Skolverkets hemsida, ”Skolan och kyrkan: Skol-
och forskoleverksamhet i kyrkan eller annan religios lokal”.”” I denna slas bl.a. fast:

Utbildningen och undervisningen i fdrskolor och skolor ska

vara icke-konfessionell dvs. det far inte forekomma religiosa
inslag. Undantag giller {or fristiende forskolor och skolor med
konfessionell inriktning. I dessa far det forekomma konfessionella
inslag i utbildningen men inte i undervisningen.

Det dr mojligt att inom ramen for religionsundervisningen besoka en
kyrka, moské, synagoga eller annan religi6s lokal. Det ska dock ske
som ett inslag 1 undervisningen som for- och efterarbetas av ldraren.

Avslutningen eller samlingen kan ske i kyrkan om den utformas
sa att tonvikten ligger pa traditioner, hogtidlighet och den
gemensamma samvaron och det inte forekommer nagra religitsa
inslag sasom bon, vilsignelse eller trosbekdnnelse.

Det dr viktigt att forskolechefen respektive rektorn har kontroll
Over avslutningens eller samlingens innehall och utformning.

Man kan konstatera att Ragnar Eliassons betoning pa for- och efterarbete aterkommer
dven hir. For - och efterarbete dr med andra ord en viktig forutsittning for besoket i
en religis lokal, enligt Skolverkets sitt att se pa saken. Samtidigt ska tonvikten ligga
pa “traditioner, hogtidlighet och den gemensamma samvaron”, medan “religitsa
inslag sisom bon, vilsignelse eller trosbekinnelse” inte far forekomma. Observera att
de exempel Skolverket ger i samtliga fall handlar om 074, en tendens som observerats
tidigare. December 2011 skriver Lovisa Bergdahl, lektor vid Sodertérns hogskola, en
artikel i nittidningen Skola och sambille som handlar bl.a. om detta:

95. Jamterud, 2008, s 7.

96. Jamterud, 2008, s 8.

97. http://www.skolverket.se/polopoly_fs/1.162944!Menu/article/attachment/Skolan%20o0ch %20kyrkan %20
120302.pdf, 21/3 2012.
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Vird att notera ir Skolverkets lutherska uppfattning om

religion. Bon, vilsignelse, bekidnnelse och predikan radas upp
som bannlysta inslag vilket tyder pa att en protestantisk syn

pa ’ordet allena’ lever stark inom var frimsta skolmyndighet.
Medvetenheten om kyrkorummets, symbolernas och bildernas
forkunnande potential lyser helt med sin franvaro. Kyrkorummet
tycks oproblematiskt fungera som stimningshojare, trots att det
ricker med en A-kurs i religionskunskap for att veta att bilden
och avbildandet 4r en mer kontroversiell friga inom de tre
monoteistiska religionerna. Att bilden aldrig ens blir foremal for
diskussion hos Skolverket siger mig att det inte i forsta hand 4r
religiosa elever som vinder sig mot avslutningar i kyrkan utan att
det dr den sekulidre svensken med protestantiska referensramar
som protesterar. Det dr darfor inte sirskilt troligt, vilket tidigare
debatter har velat lata paskina, att det 4r muslimska elever som
motsitter sig avslutningar och samlingar i kyrkor.”®

Men lat oss aterknyta till en av projektets grundfrigor: Var gir grinsen mellan att
ta del av, delta i och utdova? Vem avgér vad som far forkunnas och vad som inte
far forkunnas, och utifran vilka kriterier? Har maste ocksa Felzmanns observation
liggas in: dr det verkligen ritt att den enskilde rektorn i praktiken kan avgdra hur
relationen mellan kyrka och skola ska se ut? Har den enskilde rektorn den kompetens
som kravs for att avgora detta, eller dppnar det upp for det godtycke som Felzmann
antyder: att det blir rektorns personliga relationer, virderingar och historia, snarare
in skolans styrdokument, som avgor samarbetets vara eller inte vara? Detta dr inte
platsen att besvara denna fraga, men detta ir platsen att lyfta den. Och detta r dven
platsen att konstatera att det svar vi ger pa fragan per definition ocksd leder till en
religionsdefinition. Det finns darfor skil att titta ndrmare pa nagra religionsdefinitioner,
och se hur de svarar mot savil liroplan som mot kyrkopedagogik som metod.

VAD AR RELIGION? TRE RELIGIONSDEFINITIONER

Religionsfilosofen Maria Klasson Sundin uppmirksammar tre olika definitioner
av religion, nimligen Religion som trosuppfatining, Religion som praxis samt Religion
som funktion.”” Enligt denna indelning dr kategorin Religion som trosuppfatining en
definition som ldgger fokus pa religionens innehallsliga eller teoretiska sida. Vad som
ir religion avgors utifran innehallet i dess trosuppfattningar, en religion definieras
med andra ord utifran dess trosinnehall. Att utéva sin religion blir enligt detta
sdtt att se det 1 forsta hand att tinka pa ett visst sitt, att halla vissa pastienden om
verkligheten for sanna. Religion som praxis ir en definition som visserligen bejakar
att religioner innefattar en tro och forestillningar om verkligheten, men att det

98. http://www.skolaochsamhalle.se/skola/lovisa-bergdahl-skolan-forkunnar-alltid-fragan-ar-bara-vad/ , 21/3
2012. Artikeln &r publicerad den 9/12 2011.
99. Klasson Sundin, s 42-45.
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framforallt 4r handlingar och beteenden som definierar vad som ir religion och inte.
Religion ses mer i kollektiva termer dn i individuella. Beteenden, boner, heliga rum
och riter stills i centrum. Den tredje definitionen, Religion som funktion, fokuserar
frimst pa den funktion som religionen fyller i den enskildes liv. Betoningen ligger pa
de existentiella fragorna kring liv och dod, och pa de svar religionen ger pa dessa. En
funktionell syn pa religion ir enligt Klasson Sundin mer intresserad av fragorna in av
svaren, dven om svaren naturligtvis dr relevanta. Den fokuserar pa individuella och
kollektiva tolkningsménster i en komplicerad tillvaro.

Definieras religion primirt som en trosuppfattning, som i den forsta religions-
definitionen, kan man i princip studera religionskunskap utan att mota fenomenet
som levd vardaglig praktik. Men om religion definieras som praxis, som i den
andra religionsdefinitionen (en definition som t.ex. gick att ana bakom Lgr 69:s
formuleringar kring att ta intryck av boner och kollektiva sanger), da blir motet
med fenomenet sasom det utdvas av avgorande betydelse. Hur man svarar pa
fragan om relationen mellan skola, kyrka och andra religidsa kommuniteter handlar
salunda om vad religion egentligen 4r och om vilken forstaelse av religion som ska
uppmirksammas. Utifran en funktionalistisk eller praxisbetonad religionsuppfattning
skulle man saledes kunna hivda att religionskunskapsimnet i den svenska skolan
riskerar att handla om en mycket smal aspekt av vad religion dr. En annan kritik
av Religion som trosuppfatining ir att den bottnar i ett specifikt kristet, visterlindskt
perspektiv, och dirmed skulle vara omedvetet etnocentrisk. Kristendomen ar ju den
enda av de stora virldsreligionerna som har ett sidant forrad och en sadan betoning
pa just dogmer, trosbekidnnelser och annat trosteoretiskt innehall.!®

Det dr i detta sammanhang uppenbart att den form av kyrkopedagogik som
utvdrderats ir tydligt upplevelsebaserad. Det ir inte religionens intellektuella eller
trosmdssiga sida som primdrt lyfts fram, utan upplevelsen av rummet, upplevelsen
av tystnaden, upplevelsen av — fenomenet. Detta mirks ocksa i de yngre elevernas
teckningar och texter. Det dr ocksa, som visades i kapitel 2, upplevelsen av rummet
som betonas i projektbeskrivningen. Samtidigt framgar av de dldre elevernas svar att
dtminstone vissa upplever att de lirt sig mycket, och da forefaller de primirt tinka pa
information av olika slag. Kyrkopedagogik som metod ligger dock helt klart ndrmare
religionsdefinitionerna Religion som praxis och Religion som funktion in Religion som
trosuppfatining. Samtidigt kan religionskunskapsimnet i den svenska skolan uppfattas
ha en tyngdpunkt mot Religion som trosuppfatining, vilket inte minst detta kapitels
inledande citat visade pa. I Lgr 11 kan man dock skdnja en ny betoning mot den
levda religionen. En kyrkopedagogisk visning kan man med andra ord relatera till
flera av de punkter som i Lgr 11 beskrivs som dmnets centrala innehall.

100. Young, s 1-4.
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6. Perspektiv pa kyrkopedagogik

[ inledningen till denna arbetsrapport stilldes foljande fragor: *Sa vad ir da
kyrkopedagogik? Vad kan man ldra av kyrkopedagogik? Vad tycker elever och larare
om kyrkopedagogik?”. Det dr nu dags att atervinda till dessa fragor och forsoka
besvara dem, men ocksa till projektmalen i kapitel tvd och huruvida dessa har
uppnatts. Men lat oss borja 1 fragorna.

VAD AR KYRKOPEDAGOGIK?

Lat oss borja med vad kyrkopedagogik kan sigas vara for nagot. Det har i det
tyska sammanhanget visat sig vara patagligt svart att tydligt och klart definiera
vad kyrkopedagogik som begrepp och fenomen ir. Erika Griinewald menar att
begreppet drabbats av inflation, och att allt det som sker i en kyrka som inte ar
gudstjinst stundtals kan benimnas “kyrkopedagogik”.!”! Griinewalds avhandling
handlar om konstvetenskap och kyrkopedagogik, varfor hon dndar i en definition
dar, féga overraskande, den kyrkliga konsten hamnar i centrum. Hon placerar in
kyrkopedagogik som en metod som dger rum i en kyrka, och som dtminstone rymmer
tre ingredienser: teologi, konstvetenskap och pedagogik. Det har dock blivit tydligt
1 utvidrderingsrapporten att den svenska version av metoden som implementerats i
Munkfors inte haft ndgon direkt konstvetenskaplig inriktning eller accentuering.
Detta gor visningarna, enligt Griilnewalds definition, snarare till religionspedagogik,
in kyrkopedagogik. 12 Dock dr Griinewalds definition lite vil sniv, tydligt styrd av
hennes eget avhandlingsimne och konstvetenskapliga intresse, och svarar inte heller
speciellt vil mot den version av kyrkopedagogik som vi métte i Hannover och som
implementerats i Munkfors. Ett annat, bredare forsok till definition som gor réttvisa
till de manga olika inriktningarna av kyrkopedagogik som de facto finns gors av
Hartmut Rupp. Rupp definierar nio olika kyrkopedagogiska ” inriktningar” (det tyska
ord Rupp anvinder idr Spielarten)'*:

(1) Den stadshistoriska utldggningen, dir kyrkan i sin historiska och kommunala
omgivning betonas

(2) Den konsthistoriska utliggningen, dar bilder, skulpturer och byggnader betonas

(3) Den semiotiska utldggningen, dir rummet som tecken och dess mojliga betydelser
betonas

(4) Den liturgiska utliggningen, dir sammanhanget mellan rum och liturgi betonas

101. Se hennes resonemang i Griinewald, s 19-22.
102. Grlinewald, s 22-23.
103. Rupp, s 17.
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(5) Den forkunnande utliggningen, dér predikstol, dopfunt, altare, altaruppsats,
fonster och annat som visar pa det kristna innehallet 1 rummet betonas

(6) Den biografiska utliggningen, dir den personliga levnadshistorien knyts samman
med kyrkorummet

(7) Den fromhetshistoriska utliggningen, dir man soker efter spar av lokal fromhet

(8) Den fenomenologiska utliggningen, dir kyrkorummet som heligt rum upplevs
och betonas

104

(9) Den mystagogiska'® utliggningen, dir det personliga motet med det gudomliga

iscensitts och betonas.

Fordelen med Rupps breda definition ir att alla olika sorters kyrkopedagogik ryms
i definitionen - men det 4r ocksa dess nackdel. Kyrkopedagogik som metod ir, om
man utgar fran Rupps definition, en bred och delvis spretig metod, med mainga
olika malsittningar pa en och samma ging. Det gar att hitta spar av de flesta av
Rupps nio inriktningar i den form av kyrkopedagogik som visades i Munkfors, men
genomgangen i kapitel 2,3 och 4 visar pa en speciell betoning pa punkt 1 och 3, samt
delvis pa punkt 5 och 8.

Vad giller den distinktionen mellan *ta del av”, *delta i” och “utéva” som projektet
valt att utga ifran, har de kyrkopedagogiska visningarna som vi som utvirderare tagit
del av alltid varit inom ramen for "ta del av”. Det har aldrig ingdtt nagra bone - eller
vilsignelsemoment (som skulle kunna antas vara ”delta i” eller "utéva®). Att tinda
ett ljus, att ligga tyst 1 kyrkbinkarna, att dta vindruvor och bréd, att sjunga en psalm
eller att mala en ljushéllare ir exempel pa praktiska moment som eleverna fitt gora
under visningarna, och som skulle kunna vara i grinslandet mellan "ta del av”, ”delta
i” eller att "utéva”. Vi har dock uppfattat det som *ta del av” da dessa dvningar inte
varit insatta i ett ceremoniellt sammanhang. I flera fall har det varit just de praktiska
momenten som savil elever som lirare lyfter fram som det mest positiva med den
kyrkopedagogiska visningen. Att fa ligga tyst i kyrkbdnken har t.ex. upplevts som
nagot skont och avslappnande. Av de nio kyrkopedagogiska inriktningar som Rupp
skissar, skulle formodligen den sista, den mystagogiska, forstds som “utova”. Den
svenska versionen av kyrkopedagogik har dock hela tiden haft en inriktning mot
kyrkorummet och upplevelse av kyrkorummet, inte mot kristen praxis.

Samtidigt finns naturligtvis moment som, felaktigt hanterade, skulle kunna
overskrida grinsen mellan ta del av”, "delta i” och utéva”. Utifran de observationer
och intervjuer med savil elever som ldrare som gjorts vid upprepade tillfillen har

104. Ordet Rupp anvander &r "mystagogisch”, dvs samma rot som i tyskans (och svenskans) ord for mystik.
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dock ingen uttryckt att grinsen Gverskridits.!® Har dr det dock av vikt att lyfta fram
guidens betydelse i kyrkopedagogik. Vi har vid flera tillfdllen i utvirderingen lyft
fram de relativt hoga krav som metoden stiller pa den enskilde guiden. Att som i
Tyskland ha en legitimerad utbildning av kyrkopedagogiska guider dr darfor viktigt
for metodens framtid i Sverige, vilket ocksa forhindrar att vem som helst kan kalla
sig kyrkopedagog.

VAD TYCKTE ELEVERNA OM KYRKOPEDAGOGIK?

Som framgar av kapitel tre och fyra uppskattades metoden mer av yngre an aldre
elever. Skilen till detta kan vara flera, men ndgra ar virda att reflektera extra 6ver. For
det forsta gjordes visningar for hogstadiet forst. Det innebar att guiderna kan sdgas
ha ldrt upp sig under dessa visningar, och att man ocksa gjorde vissa misstag under
de inledande visningarna som man sedan kunde korrigera. Visningarna utvecklades
patagligt under hostens gang. De 6vningar som inte uppfattades fungera togs bort.
Insikten att klasserna behdvde forberedas, samt behovet av kontakt med klassliraren
infor visningen, vicktes. Detta kan tyckas vara enkla papekanden, men de ir inte
desto mindre betydelsefulla. For det andra lades inriktningen pa kyrkopedagogiska
moment och inslag som formodligen passade bittre for lag- och mellanstadiet dn for
hogstadiet.

Skillnad enkdt - intervju

De elever som intervjuats ger en bild av visningarna som ir mer positiv in den som
framkommer i enkiterna. Denna differens visar pa hur viktigt det dr att differentiera
undersokningsmetoderna, men fragan ir vad orsaken till diskrepansen dr? De tva ldrarna
som ansvarade for att eleverna kom till datasalen och kunde fylla i enkiten, Patrik och
Helena Wennerstrom, har vittnat om att nagra hogljudda elever satte standarden nir
man gemensamt skulle fylla i enkiten i skolans datasal. Det skapade en grundliggande
stimning i salen av att kyrkopedagogik var nagot daligt. Denna "motkultur” skulle
kunna vara ett sitt att forklara enkdtens mindre positiva resultat. En annan forklaring
skulle kunna vara att eleverna i intervjusammanhangen skulle kinna behov av att vara
vinligare mot oss som vuxna intervjuare. Det kan tdnkas vara littare att siga vad man
tycker ndr man anonymt far fylla i vad man vill i en enkit, dn att std for vad man tycker
infor en grupp och infor tva vuxna intervjuare. En annan mojlighet ir att lararna, som
valde att tillfraga de elever som skulle intervjuas i varje klass, valt ut *lydiga” elever for
intervjuerna. Lirarna var instruerade av oss att vilja ut olika elever, av olika kon och
med olika studiemotivation som skulle kunna representera klassen, men de skulle i
vilket fall ha kunnat vilja ut elever som inte var representativa.

105. Man kan naturligtvis ocksa fundera 6ver om en 6nskan om att elever upplever rummets helighet ar uttryck
for en ontologi som i svensk skola bor problematiseras. | sa fall kan detta, liksom sékerstéllandet av att eleverna
ocksa tar del av andra heliga rum, vara en uppgift for skolan i det for — och efterarbete man goér i samband med
det kyrkopedagogiska besoket.
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Ett annat sitt att se pa de olika utfallen ir att enkiter och intervjuer kompletterar
varandra, och sitter ord pa tva olika aspekter av upplevelsen. Till detta kommer
de observationer vi gjorde av ett flertal visningar, nagot som gav oss en egen bild
av hur visningarna fungerade. Vad man sammanfattningsvis kan konstatera ir att
analysen skulle vara betydligt fattigare om nagot av analysinstrumenten inte funnits
med i utvirderingen. Detta diversifierade resultat visar pa styrkan av att anvinda
savil kvalitativ som kvantitativ metod: det blir ingen entydig, forenklad bild. Bilden
av kyrkopedagogik blir saledes rikare, mer komplex och mangbottnad.

LGR 11 OCH KYRKOPEDAGOGIK

Nir projektet startade 2009 fanns inte Lgr 11, skolan arbetade da efter Lpo 94. Nir
den nya liroplanen nu finns, blev det i kapitel 5 tydligt att manga av de punkter som
uttrycker centralt innehall i Lgr 11 tydligt motsvaras av kyrkopedagogik som metod.
Inte minst giller detta lig- och mellanstadiet. Lagstadiets betoning pa “hemortens
historia” och ”niromradets platser, byggnader och vardagliga foremal” som “kan
beritta om barns, kvinnors och mins levnadsvillkor under olika perioder” hér hit,
likasa “kristendomens roll i skolan och pa hemorten forr i tiden”, "religioner och
platser for religionsutdvning i niromradet” samt “nagra hogtider, symboler och
berittelser inom kristendom, islam och judendom. Nagra berittelser ur Bibeln och
deras innebdrd samt nagra av de vanligaste psalmerna”. Detta ir centralt innehall
som mycket enkelt kan korrelera till kyrkopedagogik som metod. Innehéll som i
mellanstadiet skulle kunna relateras till kyrkopedagogik ar t.ex. "ritualer och religiost
motiverade levnadsregler samt heliga platser och rum i kristendomen och i de andra
virldsreligionerna islam, judendom, hinduism och buddhism”, ”centrala tankegangar
bakom ritualer, levnadsregler och heliga platser i kristendomen och de andra
virldsreligionerna, till exempel som de uttrycks i religidsa berittelser i Bibeln och
andra urkunder”, “kristendomens betydelse for virderingar och kultur i det svenska
sambhillet forr och nu. Kristna hogtider och traditioner med koppling till kyrkoaret,
till exempel sanger och psalmer”, *begreppen religion och livsaskidning”, “hur olika
livsfragor, till exempel synen pa kirlek och vad som hinder efter doden, skildras i
religioner och andra livsaskadningar” samt “vad religioner och andra livsaskadningar
kan betyda for minniskors identitet, livsstil och grupptillhorighet”. Pa samtliga dessa
omraden skulle kyrkopedagogik som metod kunna bista skolan. Det beror naturligtvis
pa hur den som ansvarar for visningen viljer att utforma metoden — kyrkopedagogik
som metod ir som sagt relativt brett definierad — men detta ir mal som kan sdgas
ligga inom metodens ramar. Inte minst malskrivningarna om psalmer {or savil lag-
som mellanstadium skulle mycket litt kunna integreras i metoden, och just musikens
och orgelns betydelse for visningen blev tydlig i kapitel 4. Utifran Lgr 11, och utifran
studiens utfall, finns det mycket som talar for att lata kyrkopedagogik som metod
inriktas speciellt mot de ligre stadierna i skolan, d.v.s. lig- och mellanstadiedldrarna.

En aspekt som i detta sammanhang ir viktig att lyfta fram vad giller relationen med
skolan handlar om vikten av for — och efterarbete; att liraren savil fore som efter
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besdket ger utrymme f6r eleverna att reflektera dver det man kommer vara/varit
med om (se reflektionen kring detta i kapitel tre och fem). Detta var £.6. ett drag
som var patagligt i den tyska variant av kyrkopedagogik som motte i Hannover; dir
fanns t.o.m. upptryckta arbetsblad som delades ut under en lektion efter besoket,
och som ldraren holl i. Skulle detta goras dven i det svenska sammanhanget skulle
liroplanens intention uppfyllas och en kritisk reflektion kring den kyrkopedagogiska
visningen skulle pa ett tydligare plan bli mojlig. Var uppfattning ér att ett sidant
uppligg dessutom skulle 6ka mojligheten till kunskapsinhdmtning.

PRAKTISKA SYNPUNKTER

Fyra observationer av kyrkopedagogiska visningar utfordes under hosten 2009, och
den sista observationen skilde sig pd manga sitt frin den forsta observationen, dryga
tva manader tidigare. Vissa moment som fanns med inledningsvis kom efterhand
att utga, medan andra moment utvecklades och sattes i ett tydligare samband med
varandra. De kyrkopedagogiska visningarna har, utifran de observationer vi gjort,
generellt utvecklats fran att ha bestitt av ett antal fristiende metoder dir den
inbordes relationen stundtals varit oklar till en mer enhetlig visningsstruktur, dir de
olika delarna hakat i varandra tydligare.

Exempelvis startade visningarna i borjan pa hosten med att eleverna fick ga tva och
tva runt kyrkan. Detta kunde bli rorigt. Manga gick runt och strosade och pratade
om annat. Metoden utvecklades, och man delade istillet ut ett papper med nagra
enkla fragor om kyrkan som eleverna skulle 16sa tva och tva. Men ocksa detta skapade
problem och viss oro. Att gi i tva guideledda grupper runt kyrkan 16ste manga av
dessa problem, och mojliggjorde dessutom for eleverna att stilla fragor. Ett annat
exempel dr hur visningen inne i kyrkan startade. Fran borjan fick varje elev en liten
ljuslykta i handen nir man gick in i kyrkan. Detta skapade dock ibland mer fokus
pa brandsikerheten (alla hade inte lika god koll pa sitt ljus), och man satte istéllet
ljuslyktorna i biankarna, och en 6vning med bindeln for 6gonen fick istillet inleda
visningen av kyrkorummet.

Ett annat aterkommande monster under hostens visningar var anvindandet av
retoriska fragor. Anvindandet av retoriska fragor blev tydligt under den inledande
utbildningen i Hannover, men det som utmirkte dessa retoriska fragor var att de
alltid hade ett djupare syfte. Guiden kunde friga om nagot, som i sin tur ledde
vidare mot nagon ny upptickt av rummet. Samma dynamik fanns dock inte alltid
i de retoriska frigor som fanns under visningarna i Munkfors, och hir kan nog den
svenska versionen av metoden utvecklas ett antal steg ytterligare.

En viss skillnad uppstod mot slutet av hosten. En grupp hade niamligen haft en
forberedande lektion i klassrummet innan visningen (ndgot som framkom i intervjun
vi gjorde med ndgra av eleverna innan visningen). Detta gjorde att det fanns vissa
grundkunskaper i gruppen, och ocksd en viss forvintan pa visningen. Det vanliga i
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Ovriga klasser var annars att eleverna inte hade forberetts i nagon storre grad. Detta
ir en lirdom som vi tror dr viktig att ta till sig: behovet av forberedelse i skolan
innan visningen. Denna forberedelse skapar ett sammanhang som kunskapen sedan
kan bottna i och relatera till. Kanske dr det viktigt att se kyrkopedagogiken som
en process, med ett fore — under — efter visningen, istillet for att se det som en
oforberedd engingshindelse, som den blev for manga klasser under hosten. Att
ldraren i just denna klass hade gatt igenom vissa symboler och berittelser innan
visningen skapade en mojlighet for eleverna att uppleva visningen som relevant, och
gjorde ocksa att manga av eleverna fick ut mycket mer av visningen. Men hir ser vi
ocksa en metodutveckling: ldraren ifrdga hade varit med pa ett antal visningar innan,
och beslutat sig for att ldgga in ett forberedande pass. Samtidigt 4r det viktigt att se att
projektidén bygger pa tanken om en 6verraskande upplevelse som fangar. For vidare
reflektion kring detta, se avsnittet “Tolkning och reflektion” i kapitel tre.

Visningarna hosten 2009 kom for projektet i mycket att bli en liroprocess. Denna
liroprocess var av naturliga skdl primirt praktiskt orienterad, och steg for steg
mejslades en metodik fram for att fa en kyrkopedagogik som passar de forhallanden
som giller i Sverige och i Munkfors. Men det ir viktigt att se att kyrkopedagogik
som metod kriver mer dn enbart metodisk drillning. For att kyrkopedagogik
som metod ska fungera vil krivs att den enskilde guiden har egna teoretiska och
teologiska grundkunskaper av savil allmdn natur som om det specifika kyrkorummet.
Det handlar siledes om savil praktisk som teoretisk drillning, dir den praktiska
drillningen nu resulterat i en metod som i mycket passar férhallandena i Sverige och
Munkfors. Samtidigt kom projektledningen under projektets gang att i samrad med
skolan besluta att limna betoningen pa hogstadiet, for att istillet inrikta sig mot lag-
och mellanstadiet fram till och med arskurs sju. Detta kan vara en naturlig anpassning
av metoden - kyrkopedagogiken i Hannover hade en betoning pa just mellanstadiet.
Den konkreta och praktiska betoning som metoden har passar dessa aldersgrupper,
men vi vill anda accentuera vikten av egen teologisk férdjupning. Mycket talar for att
en samverkan mellan teoretiska och metodiska kunskaper kommer att bli avgdérande
for hur metoden kommer att utvecklas i Sverige. Den kyrkopedagogiska utbildning
som beskrevs for oss i Hannover verkade halla savil hog praktisk som teoretisk niva,
nagot som ocksa slog igenom i visningarna vi var med pa. Hir star projektet infor en
stor utmaning, nar metoden nu ska foras vidare till andra forsamlingar.

En annan aspekt som dr vird att lyfta fram ar att nir skolan moter kyrkan pa det satt
som sker i kyrkopedagogik, skapas mojlighet till nya moten. For vissa utsatta elever
blir det mojligt att samtala med en annan vuxen som inte har koppling till skolan.
Detta blev tydligt for oss pa olika sitt vid de observationer vi var med pa. Eftersom
kyrkopedagogiken i den tappning som getts i Munkfors varit personalintensiv (tva
eller tre guider per visning), har det varit mojligt att frigdra en personal for samtal
med enskilda elever utan att visningen paverkats nimnvirt. Motet mellan skola och
kyrka dppnar upp for en alternativ praktik, som kan ha stort virde for den enskilde
eleven, inte minst for den utsatte eleven.
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Nagot som blir tydligt inte minst i intervjumaterialet dr att eleverna stundtals haft
svarigheter med att uppfatta instruktioner. Dessutom framgar det att man ser mer och
undrar dver mer dn man fragar om, och att man stundtals har upplevt sig ha fragat
utan att ha fatt nagot svar samt att vissa har upplevt att man fatt en uppgift (t.ex. leta
reda pa en symbol) for att sedan inte bli tillfragad. Mycket sker i det férdolda, inte
minst i grupper av barn - och tonaringar. Det ir ddrfor viktigt med korta, fokuserade
genomgangar av varje moment i visningen. En annan aspekt att vara uppmirksam
pa dr omedvetna uteslutningsmekanismer. Ar det 17 elever och en &vning ska
genomforas tva och tva dr det viktigt att vara uppmirksam pa hur indelningen sker
och vem som blir utanfor. Har dr det bittre att guiderna delar in, och inte eleverna,
samt att man har en 16sning firdig for hur man hanterar den 17:e eleven. Ska en
grupp fa vara tre? Ska en ldrare eller guide fa vara med och leda den 17:e eleven? Det
viktiga dr att vara forberedd innan, sa att onddiga uteslutningsmekanismer undviks.

En intressant aspekt dr dessutom att flera av de intervjuade eleverna under
intervjutillfillena spontant framhaéller att de upplevde tystnaden i visningen som
”skon”, trots att vi som vuxna utvirderare inte alltid upplevde detta moment som
speciellt tyst utan stundtals som rejalt stokigt.

SAMMANFATTANDE ORD OM MALUPPFYLLELSE AV PROJEKTET

Som framkom i kapitel tva har det funnits manga delmal i projektet. Att avgora vilka
delmal som uppfyllts, och i vilken grad de olika delmalen uppfyllts, 4r inte helt enkelt
att beskriva eller avgéra. Men vissa dvergripande tendenser ir tydliga. For det forsta
lyckades projektet med att skapa ett fordjupat fortroende mellan Munkfors kommun
och Munkfors pastorat. Fran att tidigare bara ha haft sporadisk kontakt har man nu
ett kontinuerligt samarbete. For det andra belyste projektet 1 viss man fragan kring
kyrkopedagogikens mojligheter och begransningar i en svensk skolkontext. Har valde
projektledningen en forsiktig vdg, och ingenstans i materialet marks nagon reaktion
fran t.ex. elever eller lirare/skolledning om ensidig paverkan eller dylikt. Betoningen
fran projektledningen lag ocksa pa kyrkorummet som rum, och inte pa kristen praxis
(t.ex. ingick inga bonemoment eller liknande). Nagon nidrmare utredning av fragan
om granser mellan att ta del av, delta i och utéva genomfordes emellertid inte inom
projektet och inte heller utarbetades nagon handledning godkind av Skolverket,
vilket projektbeskrivningen omndmner. Pa fragan om elevers lirande och former
for detta kan man siga att projektet laborerade och prévade sig fram, for att till
slut finna en modell och en aldersgrupp som passade for det uppligg man valt.
Man lyckades under de ar som projektet pagick skapa en fungerande och uppskattad
kyrkopedagogik, som nu standardmaissigt blivit en naturlig del av undervisningen 1
Munkfors och Ransiter.
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ICKE AVSEDD MALUPPFYLLELSE AV PROJEKTET

Nir man genomfor ett projekt kan det stundtals uppsta vad man skulle kunna kalla for
en icke avsedd maluppfyllelse. Med det avser vi hir effekter som for genomforaren ir
positiva, men som inte var avsedda ndr man startade projektet. Att eleverna i kapitel
fyra kom att uppskatta orgeln sa mycket var t.ex. ovintat, och kan darfor kallas for
en icke avsedd maluppfyllelse (dven om detta naturligtvis kunde grupperas in under
nagot av de manga delmalen). Efter att projektet var genomfort kom en annan sadan
icke avsedd, ovintad, effekt, kopplad till ett helt annat omrade i forsamlingen:
konfirmanddeltagande. 2008 konfirmerades 39 % av alla kyrkotillhoriga 14-15 ariga
ungdomar i Munkfors forsamling, och 2009 konfirmerades 31 %. Men 2010, aret
efter att projektet startat, konfirmerades 55 %, och 2011 konfirmerades 61 %. Och
2012 laser 57 %.!%¢ Det dr med andra ord en rejil skillnad, nistan en fordubbling,
mellan fore och efter projektet, och en skillnad som dessutom haller i sig under
flera ar. Samtidigt dr det vanskligt att hivda att denna hojning beror pa det
kyrkopedagogiska projektet. Forindringen kan ocksa bero pa andra faktorer och det
ror sig dessutom inte om speciellt manga individer. Samtidigt forefaller det rimligt att
projektet for de ungdomar i ak 7 som triffade Thomas och Gunilla, som ju dessutom
ir konfirmandledare, gjorde troskeln ldgre till att soka konfirmandldsning. Om detta
ocksa dr positivt ur ett neutralt skolperspektiv kan formodligen diskuteras.

106. Siffrorna hamtade fran Munkfors férsamling, Konfirmandstatistik
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Appendix 1: En kyrkopedagogisk

visning 1 Munkfors kyrka







EN VISNINGS STRUKTUR

Visningarna kom under hosten 2009 att utvecklas savil metodiskt som innehéllsligt,
och den visning som redogors for nedan genomfordes i slutet av november 2009 i
Munkfors kyrka, for en dk 6. Tiden var 13.00-14.30. Denna dag var det tvd guider,
Thomas och Hanna. Nedanstaende skiss dr gjord utifrdn handskrivna anteckningar.

UTE:

Visningen bdrjar, sisom alla visningar vi varit med pa, utanfor kyrkan. Thomas pratar
med eleverna, kommer nagon lirare? En lirarpraktikant kommer, han ska vara med
i 40 minuter. Thomas uppmanar dem ligga undan ryggsickarna bredvid ingangen.
15 elever dr ddr. Han samlar dem framfor kyrkan, och talar till dem: Det dr konstiga
bokstiver och symboler pa kyrkan. Och vilka byggmaterial ser vi? Han delar in dem
i tva grupper. Hanna kommer ut fran kyrkan, och tar hand om den andra gruppen.
Nu kommer dessutom tva elever till, 4r nu 17 totalt.

Thomas och Hanna gir med sina grupper pa varsin sida av kyrkan. Thomas stiller
sin grupp om atta personer pa griset vid langsidan av kyrkan. ”"Vad tinker ni nir ni
ser kyrkan?” Den &r stor. “Vad ser ni {6r byggmaterial?” Sten, glas, cement, tegelsten.
Nagra elever tittar pa nagra gravstenar, och stiller en friga om dem. De gar vidare, och
stiller sig bakom kyrkan, pa griset. Thomas berittar att kyrkan byggdes 1920, men
brann ned. (Nu kommer ldraren). Thomas: *Vart gick folk i kyrkan fore 1920?”. Ingen
vet. Det var i Ransiter, dir kyrkan var fran 1600-talet. Nu gar gruppen till hoger bakom
kyrkan, och tuppen syns. *Varfor ar det en tupp hir?” En elev svarar: Tuppen gol tre
ganger ndr Judas forridde Jesus? "Nistan”, svarar Thomas, "tuppen gol tre ganger nir
Petrus fornekade Jesus.” Gruppen gir nu till framsidan av kyrkan. Eleverna frigar om
bokstiverna alfa och omega, och de fragar om de latinska siffrorna (som bildar artalet
1920, vilket de klurar ut efter lite tankemdoda), och Thomas forklarar vad det betyder
och konstaterar att det finns grekiska, latinska och arabiska siffror/bokstaver pa kyrkan.

VAPENHUS:

Eleverna gar nu in i kyrkan, och samlas i vapenhuset. De ska ga in i kyrkorummet 2
och 2, dir en har en bindel for 6gonen medan den andre leder. Man instruerar den
som leder att lita den med bindel fa kidnna pa olika saker i kyrkan. Man far inte ga
1 binkarna, for dir finns tinda ljus. Nir man ska binda bindlarna tar det en stund,
och det blir rorigt, med en hel del oljud och fniss. Efter en stund byter man bindel.
Hanna: ”Varfor kallas det vapenhus? Jo, nir folk forr i tiden var pa jakt, sa stdllde man
av sig vapnet i vapenhuset”

INNE I KYRKAN:
Hanna: "Nu har ni fatt kinna pa kyrkan utan ett av era sinnen: synen. Nu ska vi 6va
pa ett annat sinne: horseln. Vilj ett ljus, och sitt er diar” (man har placerat ut ljus



i bankarna, ett ljus i varje bankrad, placerade pa sa sitt att alla hamnar langt ifran
varandra). Thomas slar med foten i golvet. Det ekar. “Alla rorelser, allt vi gor, blir
hogre i kyrkan. Ar stort, dr rymd i kyrkan. Fixar ni att vara tysta? Helt tysta?” (Blir
helt tyst, sedan smaskrattar ndgon) Hanna: "Nu borjar vi om igen” (nu blir det helt
tyst, linge). Thomas: "Man far kontakt med sitt inre nir det dr tyst. Har ni upptackt
nagot som ar fel?” Nagon siger: ”Altaret dr stingt”. Thomas: ”Vad finns bakom hir?”
(Han gir fram och 6ppnar altartavlan, medan Hanna tinder upp kyrkan; innan var
den dunkel). Vad ser ni pa altartavlan? Jesus, Maria, Josef. Lirjungarna, pyramiderna.
Vad goér minniskorna pa altartavlan? Alla personer pa altartavlan ber.

Nu delar Hanna ut foremal, som hon har i en korg med duk over. Var och en far
stoppa in handen och ta ett foremal i korgen. Medan hon gor detta tar Thomas upp
symbolen pa dopljuset lingst fram, frigar om nagon vet vad det dr. Windows XP?
foreslar nagon. En elev vet att det heter Kristusmonogram. Eleverna uppmanas att
blasa ut sina ljus och leta efter en symbol i kyrkan som svarar mot det foremal man
fatt. "Nar ni hittat er symbol, sa sitt ner pa er bink, och sitt er da ned och var tysta.
Fundera pa varfor den hir saken finns just hir i kyrkan?”

Eleverna gar runt i kyrkan, och efterhand har alla hittat sin symbol, ibland efter
viss hjilp frin Thomas och Hanna. Alla samlas lingst bak i kyrkan, vid ljusbararen.
Jarmutter och ett ljus dr foremal som tva elever fatt, och som ska symbolisera
ljusbararen. Ljusbdraren ir tillverkad fran ljuskronorna fran den gamla kyrkan som
brann ned. Och dessa ljuskronor var av jiarn, och darmed ir ocksa ljusbiraren av jirn,
ddrav jirnmuttern. Vad gér man i en ljusbirare? Jo, tinder ljus, ddrav ljuset. Hanna
tander flera ljus i ljusbiraren. Varfor tinder man ljus hir? Fér nagon som dopts, dott
eller for att man vill be. (Det blir tyst 1 gruppen). Thomas: Det ir viktigt for manga
manniskor att tinda ljus.

De gar fram till predikstolen (en elev har fatt en bibel som symbol), eleven far ga upp
i predikstolen. Vem brukar sta dar? Prasten. Varfor? Predika. Varfor dr den hogt upp?
Ses och hors bittre.

Thomas gar nu till dopfunten och lyfter av locket till dopfunten. "Kinde ni pa
vattnet nir ni gick runt med bindlar férut?” (Nagra ricker upp hinderna). Nu far
ni andra kinna pa vattnet. En elev berittar att han ir dopt hir. Thomas: Ar nigon
annan dopt hidr? Nagra ricker upp hinder. Andra sdger att de inte vet. Hur gor man
nidr man doper barn? Vad siger pristen? I Faderns och Sonens och den helige Andes
namn. Bilden bakom dopfunten, vilka ir pa den? Jesus, dir har vi ocksa duvan (en
elev har en duva som symbol), Johannes déparen och snickan (en elev har snicka
som symbol). Pa bilden tar Johannes en snicka och hiller vatten 6ver Jesu huvud.

De gir nu fram till altaret. Thomas: *Man ber vid altaret”. Han tar upp de olika
symbolerna framme vid altartavlan, och lyser pa dem med en ficklampa: far, bigare
("varfor skiner det? Ar det riktigt guld?”). Thomas stiller nu en rad retoriska frigor
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("Vem ir personen som haller i bigaren? Jesus. Ni ser 12 brodstycken pa altartavlan,
varfor? Jo, Jesus hade 12 lirjungar”). Andra foremdl som eleverna fatt dr nyckel
(Petrus), svird (Paulus), som finns pa bild pa varsin sida om altaret. Nu tas en
hel mingd foremal upp ganska sd snabbt: handen, som finns pa fonstret ovanfor
altarmalningen, dr Guds hand, fagel, druvor, flagga (*Vad ir det for en flagga?” undrar
Thomas. *Dansk” foreslar en elev, ” Engelsk?” en annan. Nej, svarar Thomas, “det
ar Jesu flagga”). De tittar pa stjdrnorna i taket, vet de mojligen hur manga de dr? De
ir 83 stycken, Thomas har riknat dem. Nu stiller Thomas alla runt altaret. Friga
fran elev: “ska vi ha nattvard nu?” Thomas: *Vad ir det hir?” Altare. Det ir ett
bord. Vad kan man gora vid ett bord? Ata. Vad iter ni sjilva vid bordet? De sitter
sig 1 ring framfor altaret, och delar ut brod och vindruvor. Thomas: *Vi ska fika lite,
vi fikar varje sondag. Eller sa firar man nattvard.” (Man skickar nu runt ett nybakt
brod och vindruvor, som alla ska ta av) Hanna: *Det ir viktigt att alla far. Att bryta
brodet var en grej man gjorde forr i tiden.” Hanna: "Nu ir det sinnena lukt och
smak, kommer ni ihag alla sinnen som vi anvint idag? Nagra fragor?” *Varfor star
faret ovanfor altartavlan pa en sten”, undrar en elev. Thomas: ”Bra fraga. Faret dr
en symbol for Jesus, tittar man sa har faret en gloria. I Johannes 4 star det om att
det vatten som Jesus ger dr strommar av levande vatten, det dr en symbol for att ha
hittat det man letar efter. | Gamla testamentet slog Mose med en kipp mot en sten,
och vatten kom”. "Men varfor dr det en flagga som faret haller i”, undrar en annan
elev. Thomas: “Flaggans roda firg star for Jesu blod, Jesus som dog pa korset har
fatt en segerflagga, lite som med en Firjestad-flagga”. *Hur ar det att vara tysk prist
i Sverige?”, undrar en annan elev. Thomas: "Annorlunda, men spinnande. Nu tar
vi en runda: var och en siger en symbol som ni tycker ir intressant”. Jesus, handen,
Petrus, duvan, Kristusmonogram, bibeln, treenigheten, fisken, stjirnan och korset ir
symboler som kommer upp.

Hanna: "Himta era lyktor, som star dir ni satt, och mala ndgot pa den som har med
den hir kyrkan att gdra. Som symbolen ni valde, till exempel” (vid sidan av i kyrkan,
i langskeppet, finns tre langa bord med duk pa, dir det finns glasfirg). Eleverna
farglidgger sina lyktor, nagon gor ett Kristusmonogram, en annan ett hjirta. Andra
symboler som forekommer ir stjarna, kors, fisk, triangel med 6ga, en del gor flera
symboler pa lyktorna.
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Appendix 2: Intervjuguiden







INTERVJUGUIDE FOR INTERVJU I; FORE VISNINGEN

Forforstaelse

e Har ni varit i den har kyrkan tidigare?

- Nar, och i vilket sammanhang?

- Hur var/upplevde ni det?

- (Ocksé bakgrund; Religitst aktiva? i kyrkan?)
e (Har ni varit i ndgon annan kyrka?

- Nar, och i vilket sammanhang?

- Hur var/upplevde ni det?)

Foérvantningar

e Vilka forvantningar har ni pa visningen?
- Vad tror ni att ni kommer vara med om?
- Hur kénns det?
- Vad tror ni kommer att lara er?

Information ¢ Vilken information har ni fatt om visningen?
- Hur tanker ni kring det?
Forberedelser ¢ Har ni i klassen forberett er pa ndgot sarskilt satt infor visningen?

- Hurda?
- Hur har ni upplevt det?

INTERVJUGUIDE FOR INTERVJU II; EFTER VISNINGEN

Overgripande

e Hur var det hér, tycker ni?
e VVad gjorde stdrst intryck? Varfor?
e Upplever ni att ni larde er nagot nytt idag? Vad?
(Nagon symbol? Vad ar en symbol? Nagon bibelberattelse?)

1) fas — att se
(utanfor kyrkan)

e Hur tyckte ni det var nér ni gick omkring utanfor kyrkan?
- Vad tankte ni pa da?
- Hur k&ndes det?
- Varfér tror du att du fastnade fér just detta?
- Nagot sarskilt som ni la marke till?

1) fas — att se
(inne i kyrkan)

e VVad var era intryck nér ni kom in i kyrkan?
- Vad tankte ni pa da?
- Hur k&ndes det?
- NAagot sarskilt som ni la marke till? Nagon speciell del
av kyrkan?
- Varfor tror du att du fastnade for just detta?

Kan fraga om sérskilda aktiviteter de utfort t.ex.:
Ljusvandring, att ligga i kyrkb&nken, placering i kyrkorummet

2) fas — att tyda

Se ovan!
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3) fas — gestaltning

e Mot slutet av visningen gjorde ni...? Vad?
- Varfoér?
- Hur upplevde ni det?
- Hur tankte ni kring det?

¢ Kande ni att visningen berdrde er pa nagot satt?
- Fick er att tédnka pa saker i era egna liv?

e VVad &r kristen tro for er?
e Har dagens bestk pa nagot satt tydliggjort for er vad
kristen tro ar?

Grad av uppnadda
férvantningar/
ndjdhet.

e Kanner ni er néjda med visningen?
- Varfor?
- Varfér inte?

e Var det ndgon 6vning ni tyckte var onddig?
Som ni inte fattade?
¢ Var det ngn 6vning som var speciellt givande?
- Varfér?
- Varfér inte?

o Ar det ndgot du hade velat géra eller ndgot du hade velat f&
reda pa som inte togs upp?

e VVad var det basta med visningen?

Forbattringar?

e Kan ndgot goras battre genom att férandras pa nagot satt?
- Vad och hur?

¢ Era kompisar i klassen ska g& den har visningen senare.
- Kommer ni att beratta ndgonting for dem om
visningen?
- Vad kommer ni att séga?
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Appendix 3: Enkiten







Utvirdering av besoket 1 Munkfors kyrka

Hej,

For nagra veckor sedan var du med om en visning av Munkfors kyrka. Hir kommer
nagra frigor om hur du upplevde den. Forsok att svara sa gott du kan.

Tack for din medverkan!
Halsningar

Soren och Christina

1 Ardu...

[T Flicka

Pojke

~

2 Vilken klass gar du i?

5 R W

3 Hur ofta brukar du besoka

en kyrka? Ungefar...
1 gang per vecka

1 gang i manaden
3-10 ganger om aret

1-2 ganger om aret

5 IR N W WS |

Aldrig
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4 Ar du konfirmerad?

Ja
Nej
5 Ar du aktiv i nagon kyrklig
verksamhet (t.ex. juniorer, :'.._.
svenska kyrkans unga)? Ja
Nej
6 Vilka forvantningar hade du infor
visningen?
Mycket positiva

Ganska posititva

Varken positiva eller negativa

Ganska negativa

RS R I R

Mycket negativa

7 Vilken information fick ni av
skolan infér visningen?
Mycket utforlig

Ganska utforlig

5 R R W

Ganska lite
Mycket lite
8 Kénde du dig forberedd infor
visningen?
Mycket forberedd

Ganska forberedd

Ganska oforberedd

B IS I

Mycket oférberedd
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9 Hur tycker du att visningen var? Markera pa skala nedan:
1 Stdmmer helt 2 3 4 5 Stammer inte alls
Intressant r.
Kul
Spannande
Larorikt

Trakigt

Gjorde mig nyfiken

5 IR IR R RS NS S
5 R R R N N N
5 IR IR R RS NS S
5 I I v (O I 5 [ 2 B 8
A O 0O 3O 3 8

Gjorde mig intresserad
av att besoka kyrkor igen

10 Borjade ni med att ga runt kyrkan?

-

Ja

Nej
11 Om ja, la du mérke till nagot utanfor kyrkan du inte téankt pa forut?

Ja

Nej

12 Om du la marke till nagot sarskilt utanfor kyrkan, vad la du mérke till?
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13 La du marke till nagot inne i kyrkan du inte ténkt pa férut?

14 Om ja, vad la du marke till?

Ja

Nej

15 Vilka intryck fick du av kyrkorummet?

16 Vad ar det har for foremal? Vilken funktion fyller den? Tanker du pa
nagon sérskild bibelberattelse i samband med den?
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17 Vad &r det har for foremal? Vilken funktion fyller den? Tanker du pa
nagon sarskild bibelberattelse i samband med den?

18 Vad ar det héar for foremal? Vilken funktion fyller den? Tanker du pa
nagon sarskild bibelberattelse i samband med den?

19 Vad ar det har for foremal? Vilken funktion fyller den? Tanker du pa
nagon sérskild bibelberattelse i samband med den?

20 Vilka symboler kommer du ihag fran visningen? Namn sa manga du
kommer ihag och skriv om du minns ocksa vad de betyder!
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21 Tillverkade du nagot i samband med visningen
(t.ex. malade, skrev, ritade)? T"

Ja
Nej
22 Om, ja: Vad gjorde du? Varfor valde du att géra just detta?
Vad betydde detta for dig?
23 Hur nojd ar du med visningen?
Helt ndjd

Ganska nojd

Varken ndjd eller missnojd

Ganska missnojd

1 71177

Mycket missnéjd

24 Upplevde du att du genom visningen fick en ny bild av kyrkan?
Ja, jag upplevde kyrkan pa
ett nytt satt

Nej, jag upplevde kyrkan
pa samma satt som tidigare

25 Tack for din medverkan! Ar det nagot ytterligare du tanker pa om
visningen sa gar det bra att skriva detta har!
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Appendix 4: Brev till

forildrarna pa Forsnisskolan







Till forildrarna pa Forsnidsskolan

Hej,

med detta brev vill vi informera Er om projektet ”Att visa en kyrka” som genomfors
sedan arsskiftet i samarbete mellan Munkfors och Ransiters forsamlingar och
skolfoérvaltningen 1 Munkfors.

Under en begrinsad tid arbetar vi intensivt med en metod for upplevelseorienterade
visningar av vara kyrkor. Vi anvinder oss av en samling metoder som sammanfattas
under namnet “kyrkopedagogik” . Kyrkopedagogik utvecklades i Tyskland pa 90-talet
och anvinds dir sedan dess med stor framgang for visningar av kyrkor for elever i
alla aldrar.

Under hosten 2009 och varen 2010 ska alla elever i Munkfors delta 1 1-2
guidningar i Munkfors eller Ransiters kyrka. Guidningarna gar ut pa att beritta om
kyrkobyggnaden, dess betydelse for den kristna religionen och for det lokala samhillet.
Nir barnen kommer till kyrkan méts de av oss, kyrkoguider som dr Gunilla Berglund,
Hanna Nyborg och undertecknad och vi arbetar under 2 timmar med Era barn.
Deltagandet i guidningarna ir del av den ordinarie skolundervisningen och darfor
inte frivilligt. Deltagandet i en utvirdering av projektet som genomfors av Karlstads
Universitet dr diremot inte obligatoriskt. Projektet kommer att utvirderas av Soren
Dalevi och Christina Osbeck, forskare vid Karlstads universitet i religionsvetenskap,
religionsdidaktik. Utvirderingen kommer bl.a. att uppmirksamma elevernas syn pa
och behallning av projektet. Det kan ske genom att eleverna besvarar ett frageformuldr
eller blir intervjuade. Resultatet av undersokningen kan komma att paverka hur
liknande projekt i framtiden utformas. Om ni har fragor kring wtvdirderingen av
projektet, eller inte vill att ert barn medverkar i utvirderingen kontaktar ni Christina
Osbeck pad mail: christina.osbeck@kau.se eller pa telefon: 054-700 17 93 alt. 070-
3881138, dock senast den 21 september

Har ni fragor till sjilva projektet eller kyrkoguidningarna ir ni vilkomna att hora av
er till undertecknad.

Med vinliga hilsningar

Thomas Pfitzinger-Drewes
Projektledare
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Appendix 5: Brev till Malsman







Till: Malsman
Karlstad 8/11 - 2010

Just nu genomfdr Munkfors forsamling och skolan i Munkfors ett projekt som kallas
for Kyrkopedagogik. Det ir en tysk pedagogik for att bese kyrkorum som nu héller pa
att rotas i Sverige. Eftersom pedagogiken ir helt ny for det svenska sammanhanget gor
jag, som dr forskare pa Karlstads universitet, en utvirdering av metoden tillsammans
med en kollega. En mycket viktig del av denna utvirdering dr naturligtvis hur barnen
sjilva uppfattar metoden. I samband med en kyrkopedagogisk visning kommer darfor
ndagra av barnen i femman att fa skriva och mala/rita ned sina intryck av visningen.
Vad var speciellt bra? Vad var mindre bra? Inga personuppgifter kommer att samlas
in, inte heller kommer jag att friga efter barnets namn, bakgrund eller liknande, utan
fragan kommer enbart att handla om ditt barns tolkning och upplevelse av metoden.

For att kunna genomfora undersokningen behover jag malsmans godkinnande.
Jag ber dig dirfor kryssa i ja eller nej pa talongen nedan samt underteckna, och
sedan ta med den ater till skolan sd snart som mojligt. Om du har nagra fragor kring
underskningen, gir det att na mig pa telefon eller mail (se nedan).

Med vinlig hilsning
Soren Dalevi
Universitetslektor
Karlstads universitet
s.dalevi@gmail.com
0763-38 57 64

....Ja, mitt barns text/bild far anvindas inom ramen for den forskning som beskrivs ovan

...Nej, jag onskar inte att mitt barns text/bild anvinds inom ramen for den forskning
som beskrivs ovan

Barnets NAmMII..c..ecoieiiiceeie et s

MalSMANs UNAEISKII . ...eveeeeeereeeeereeee ettt et eeae st eeae st eeaesseeesesnens
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Appendix 6: Brev till barnen







Till: Barnen 1 femman
Karlstad 3/11 - 2010

Hej!

Jag heter Soren, och ir forskare pa Karlstads universitet. Just nu genomfor kyrkan i
Munkfors tillsammans med skolan ett projekt som kallas for Kyrkopedagogik. Det
ar fran borjan en tysk metod, som nu har kommit till Sverige. Jag haller darfor pa att
utvirdera metoden, och extra viktigt for mig ar att veta hur du som elev uppfattar
den. I samband med att ni ska gora en kyrkopedagogisk visning kommer darfor
nagra i din klass att fa skriva och méla/rita ned vad ni tyckte om visningen. Vad var
speciellt bra? Vad var mindre bra?

Jag hoppas dessutom pa att jag ska fa anvinda mig av din text och din bild i min
utvirdering och i min forskning. Men om du inte vill att jag ska se din text/bild sa
kommer jag heller inte att gora det, du behover bara sdga till din lirare. Om du har
nagra fragor, si kommer jag att vara med bade nir ni dr med om visningen nista
vecka som nir ni gor text och bild.

Med vinlig hilsning

Séren Dalevi
Universitetslektor
Karlstads universitet
s.dalevi@gmail.com
0763-38 57 64
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KYRKOPEDAGOGIK I MUNKFORS

- En utvérdering av ett samarbetsprojekt skola-kyrka

Svenska kyrkor och kyrkogardar bér ofta pa ett unikt arv av bygdens kulturella och religiésa
historia. Men fragan ar om och i sa fall hur svenska skolelever kan tillgodogdéra sig kyrkorum?

Under aren 2009 till 2011 arbetade Thomas Pfitzinger-Drewes och ett arbetslag i Svenska
kyrkan, Munkfors férsamling i Varmland, med att inhdmta kunskap om och omsétta den
tyska kyrkopedagogiska metoden till svenska forhallanden. De arbetade kontinuerligt i
nara samarbete med skolor i Munkfors kommun. Kyrkopedagogikens malsattning &r att
ge manniskor mojlighet att fa en relation till och férstéelse av kyrkorummet utan att fér den
skull behova bekénna sig till ngon tro. | den har boken beskriver Séren Dalevi och Christina
Osbeck hur framforallt elever pa de skolor som deltog upplevde dessa kyrkopedagogiska
visningar men ocksé larares och skolledares perspektiv synliggors. | ett avslutande
kapitel diskuteras projektet i relation till den svenska skolans laroplan. Erfarenheterna fran
projektet, exempelvis om férarbetets betydelse fér deltagarnas upplevelse, &r intressanta
att uppmarksamma bade da det géller studiebestksmetodik generellt och fér skolans
relation till andra trossamfund.

Soren Dalevi ar universitetslektor vid Karlstads universitet och disputerade 2008 pa
avhandlingen Gud som haver barnen kdr? Barnsyn, gudsbild och Jesusbild i Barnens
bibel och Bibeln i beréattelser och bilder. Han har under manga ar arbetat som prast och
folkhogskolelarare, och har bl.a. forfattat boken Halla! Barnen och kyrkan (2009) samt varit
redaktdr for ett antal pedagogiska bécker och material.

ChristinaOsbeckardocentvid Karlstads universitetoch disputerade 2006 pdavhandlingen
Krédnkningens livsférstaelse. En religionsdidaktisk studie av livsférstaelseldrande i skolan.
Hon har arbetat med flera utvarderingsuppdrag &t bl.a. Skolverket och &r forfattare/
medforfattare till bocker som Utvérdering av metoder mot mobbning (2011), Att férsta
livet. Religionsdidaktik och Idrande i diskursiva praktiker (2009), Amnesdidaktiska insikter
och strategier (2009) samt How Teachers in Europe Teach Religion (2009).
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